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Abstract

This paper explores the gendered dimensions of unpaid family work among women in
Kashmir, focusing on their participation in household responsibilities and the unequal division
of labor. Drawing upon empirical data from 75 women across four districts of the Kashmir
Valley Pulwama, Kulgam, Kupwara, and Budgam the study investigates how unpaid work
shapes women’s social and economic status. Data was collected through a structured, self-
designed questionnaire examining patterns of unpaid labor and perceived effects on health and
well-being. The study pursues three objectives: (1) to examine gender inequality in women’s
participation in paid and unpaid work, (2) to analyze intra-household division of labor, and (3)
to estimate the time women devote to unpaid work and its implications on their health. Findings
reveal that women shoulder a disproportionate share of domestic responsibilities particularly
cooking, childcare, cleaning, and agricultural assistance often without social or economic
recognition. Education emerged as a crucial factor enabling women to access paid employment
and challenge gendered labor norms. The paper concludes that unpaid work constitutes a key
dimension of women’s economic disempowerment, perpetuating gender inequality and
invisibility in national statistics. It calls for recognition of unpaid labor in policy frameworks,
equitable sharing of domestic responsibilities, and greater infrastructural and educational
support for women.
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empowerment
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1. Introduction

The valuation of work has long been debated in economic and feminist scholarship,
particularly concerning gendered participation in productive and reproductive labor. Across
societies, “work” is often narrowly defined as income-generating activity, rendering unpaid
domestic tasks largely invisible in economic accounts (ILO & ADB, 2023). This raises a critical
question: why is the same tasks such as cooking or caregiving considered productive when
performed for wages, but unproductive when done at home?

Unpaid work encompasses the production of goods and services within the household
for self-consumption, including food preparation, childcare, elder care, and household
management. Although central to family and societal well-being, this labor remains
unrecognized in national income statistics, reflecting a gendered bias in the conceptualization
of economic productivity (Reskin, 2002). The disproportionate burden of unpaid work not only
limits women’s participation in paid employment but also restricts their access to education,
income, and decision-making power, thereby constraining their economic empowerment.

Women’s Invisibility in Work

Women’s invisibility in the labor force stems from the coexistence of private and public
patriarchy. Within families, private patriarchy assigns household responsibilities to women,
while in the public sphere, patriarchal labor structures confine them to informal and low-paying
work. Societal attitudes and gender norms reinforce these roles, restricting women’s mobility
and employment opportunities. Feminist theories from liberal to radical highlight that gender
inequality is structurally embedded in both public and private domains, where men hold
economic and decision-making authority while women perform undervalued reproductive
labor.

Social and Cultural Processes

From birth, women are socialized into subordinate roles through family, education, and
cultural norms that dictate gendered behavior. Practices such as child marriage, limited access
to education, and restrictions on mobility reinforce dependence and economic marginalization.
These factors are particularly pronounced in rural regions, where patriarchal control and lack
of infrastructure intensify women’s unpaid workload. Consequently, unpaid work is both a
cause and a consequence of women’s social subordination.

Unpaid Work and Gendered Division of Labor

The gender division of labor assigns productive, income-generating roles to men and
reproductive, care-based responsibilities to women. This unequal distribution persists across
class, caste, and region. Rural women, especially, carry the double burden of domestic chores
and agricultural labor without recognition or remuneration. Time-use studies indicate that
women spend significantly more hours on unpaid work compared to men (Budlender, 2007).
The resulting “time poverty” limits their ability to engage in paid work, pursue education, or
participate in community decision-making.

Ara, Nissa, Rashid, 2026 QE% gk



Digitalization, Securiy, and the Family: New Approaches to the Social Contract 3

Despite economic growth, only about 15% of Indian women earn income for their labor
compared to over 50% of men (Mazumdar & Neetha, 2018). The rest remain financially
dependent, their contribution uncounted in GDP metrics. In rural Kashmir, this invisibility is
exacerbated by poverty, limited access to resources, and conservative social norms that define
domestic work as a woman’s moral duty rather than a form of labor.

Interconnection between Paid and Unpaid Work

Paid and unpaid work are deeply intertwined. Women’s extensive unpaid labor
underpins the functioning of the paid economy by sustaining households and the labor force.
Yet, since unpaid work remains excluded from national accounting systems, policy
interventions often overlook it. The unequal division of domestic labor creates hierarchical
relationships within households and perpetuates women’s lower economic status. Recognizing
unpaid work through time-use surveys and social policy is essential to achieving gender equity
in both private and public spheres.

The Kashmiri Context

The situation in Kashmir mirrors these broader patterns but is compounded by conflict,
economic uncertainty, and rural underdevelopment. Women contribute significantly to
household sustenance through agriculture, caregiving, and domestic management, yet their
work remains largely invisible. This study focuses on rural women from four districts of the
Kashmir Valley — Pulwama, Kulgam, Kupwara, and Budgam — including the Tral area of
Pulwama district, examining how unpaid family work affects their health, autonomy, and
participation in community life.

2. Review of Literature

The literature on women’s unpaid work demonstrates that gendered divisions of labor
persist globally, constraining women’s access to economic resources and social recognition.
Unpaid care and domestic work, central to household and community sustenance, remain
invisible in economic statistics and undervalued in public policy (ILO & ADB, 2023). Scholars
across feminist economics, sociology, and development studies have repeatedly emphasized
that women’s unpaid contributions sustain both families and markets but seldom receive
institutional acknowledgment (Hirway, 2021; Folbre, 2020).

Gender inequality in work has deep historical roots. In India, prescriptive texts such as
Manusmriti codified women’s dependence and domestic confinement (Chakravarti, 2018).
Over time, this ideology was reinforced through patriarchy that restricts women to caregiving
and household management while men dominate the productive and public spheres (Boserup
& Kanji, 2007).

Theorists link this to the gender division of labor-the social allocation of productive
roles to men and reproductive roles to women (Bidner & Eswaran, 2015). Feminist scholarship
from liberal to radical interprets this as a systemic form of oppression where unpaid household
work underpins both patriarchy and capitalism. Federici (2021) and Fraser (2016) argue that
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domestic labor subsidizes capitalist production by reducing the cost of waged labor, while
Marxian and socialist feminists highlight its role in reproducing labor power without
remuneration.

Feminist development discourse has shifted from Women in Development (WID) to
Women and Development (WAD) and later to Gender and Development (GAD) approaches
(Chant & Sweetman, 2012; Cornwall et al., 2007). Each stage progressively emphasized
structural inequality rather than individual advancement. Duflo (2012) underlines that gender
equality is integral to human development but hindered by socio-economic barriers limiting
women’s access to resources and labor markets.

In India, feminist mobilization evolved in three waves: the 19th-century reform
movements against social evils; the early 20th-century struggle for political participation and
autonomy; and the post-independence focus on equality in home, workplace, and governance
(Forbes, 1996; Menon, 2015; Roy, 2018). Despite this progress, patriarchal norms and socio-
cultural taboos continue to restrict women’s work participation and recognition (Ghosh, 2021;
Chandra, 2005).

The domestic division of labor where men bear financial responsibility and women
perform unpaid care and household tasks remains a major axis of gender inequality (Lachance-
Grzela & Bouchard, 2010). Women’s self-perception of domestic work as a moral duty
perpetuates this imbalance (Hochschild & Machung, 2012). Studies reveal that women perform
most of the world’s unpaid care work which is around 75 percent globally and 10-12 times
more than men in India (Ferrant et al., 2014; NSSO, 2020).

Feminist economists like Fine (2002) and England & Budig (2021) observe that unpaid
domestic work indirectly subsidizes capitalist economies by lowering household expenditure
and enabling men to work for lower wages. This dual system male paid labor and female unpaid
labor results in the double and even triple burden for women, combining market, domestic, and
reproductive roles (Folbre, 2020).

Discrimination in the labor market is reflected in lower participation, occupational
segregation, and wage disparities (Blau & Kahn, 2017; Goldin, 2021). Unpaid work
responsibilities further reduce women’s capacity to engage in formal employment or pursue
higher-level positions. Globalization and technological change have opened new avenues but
also reinforced flexible and part-time work models that often limit career progression (Elson &
Pearson, 1981).

In India, over 90 percent of female workers are in the informal sector, many as unpaid
family laborers (Swaminathan, 2009; Mazumdar & Neetha, 2018). NSSO data reveal declining
rural female labor-force participation from 126 million in 2004-05 to 103 million in 2011-12
while the proportion engaged in domestic duties rose sharply (NSSO, 2013). These statistics
demonstrate how unpaid household work displaces women from formal economic activity.

Ara, Nissa, Rashid, 2026 QE% gk
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Marriage, childcare, and migration further constrain women’s employment. Cultural
expectations often force women to withdraw from the labor market after marriage or childbirth,
limiting skill development and income continuity (Klasen & Pieters, 2015; Desai &amp;
Banerji, 2008). The absence of supportive infrastructure such as childcare services and
maternity benefits aggravates this gendered exclusion, particularly in rural India.

Unpaid work is not separate from paid employment but underlies it. Women’s time and
labor sustain household functioning and the productive economy, yet remain excluded from
GDP estimation (Beneria, 2016). Time-use surveys show that unpaid work time often equals or
exceeds that spent in paid employment (Swiebel, 1999). The unequal division of unpaid work,
therefore, directly shapes women’s access to paid work and reinforces the “care penalty” in
earnings (Razavi, 2012).

Agriculture exemplifies the invisibility of women’s labor. Rural women undertake
multiple unpaid activities crop management, livestock care, food processing, water and fuel
collection—that are vital to family welfare but rarely classified as “economic work” (FAO,
2020; Agarwal, 1997). They supply significant manual labor in farming while men control
income and decision-making (Srivastava & Ravi, 2010). Limited education, caste hierarchies,
and poor infrastructure further entrench this unpaid workload (Holmstrom, 1981; Kalia, 2005).

Indian feminist scholars have highlighted that official statistics systematically
undercount women’s work. Census 2001 classified over 36 crore women as “non-workers,”
grouping them with dependents, beggars, and prisoners, despite their daily contribution to
household maintenance (Choudhary et al., 2009). Such categorization obscures the true scale
of women’s labor and its economic value.

Time-Use Surveys conducted in the late 1990s (Palriwala & Neetha, 2010) provided the
first systematic attempt to measure unpaid work in India, revealing that women spend nearly
five to six hours daily on unpaid domestic and care activities compared to men’s 30—40 minutes.
However, despite these insights, unpaid work remains outside formal policy frameworks.

Government programs indirectly benefit from women’s unpaid labor by reducing the
need for public spending on childcare, health, and elder care. This “hidden subsidy” transfers
costs from the state to women, reinforcing gendered inequity in social reproduction
(Antonopoulos & Hirway, 2010). Thus, infrastructure deficits lack of water, electricity,
childcare centers translate directly into longer unpaid work hours for women.

At the international level, the issue gained prominence after the 1975 UN Conference
on Women in Mexico City and subsequent summits at Copenhagen (1995) and Beijing (1995).
The UNDP (1999) Human Development Report estimated that women perform over half of the
world’s total work hours, two-thirds of which are unpaid. These findings established the need
to integrate unpaid work into national accounting systems and to promote shared domestic
responsibilities through gender-sensitive policy frameworks.

Ara, Nissa, Rashid, 2026 QE% gk
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The reviewed literature demonstrates that despite decades of feminist advocacy, unpaid
work remains undervalued in both scholarship and policy. In India, especially in rural contexts
like Kashmir, empirical research quantifying women’s unpaid family work is limited. Most
existing studies focus on national or urban settings, leaving regional disparities underexplored.
This gap underscores the need for localized studies that analyze how unpaid work affects
women’s health, autonomy, and participation in the labor market. The present research seeks to
address this gap through empirical investigation across five sampling localities within four
districts of Kashmir, situating women’s unpaid labor within its socio-economic and cultural
specificities.

3. Research Methodology

This study adopts a mixed-method empirical design to analyze women’s unpaid
household work and its socio-economic implications. Both primary and secondary data was
utilized to understand the extent, nature, and impact of unpaid work performed by women in
rural Kashmir. The research aimed to quantify women’s participation in unpaid domestic
activities while also capturing their lived experiences and perceptions regarding gendered labor
divisions.

The methodology was guided by three core objectives:
1. To examine gender inequality in women’s participation in paid and unpaid work.
2. To analyze the division of labor within households.

3. To estimate the time women, spend on unpaid work and its effects on their health and
well-being.

The study covered four districts of the Kashmir Valley Pulwama, Kulgam, Kupwara,
and Budgam representing diverse rural and semi-urban socio-economic conditions. To ensure
adequate representation within Pulwama district, which is geographically large and socio-
economically diverse, data collection was further disaggregated across two localities within it:
the Pulwama town area and the Tral area. Respondents were accordingly drawn from five
sampling localities in total Pulwama, Tral, Kulgam, Kupwara, and Budgam nested within the
four districts named above.

A purposive random sampling technique was employed to select 75 women
respondents, aged between 20 and 60 years, from various villages across these districts. The
sample included women of different educational levels, marital statuses, and occupational
backgrounds to ensure representativeness.

Primary data formed the core of the analysis and was collected through face-to-face
interviews using a structured questionnaire. The questionnaire, developed by the researcher
under expert supervision, comprised both closed and open-ended questions to elicit quantitative
as well as qualitative insights. It covered questions related to demographic characteristics,
work-related information and attitudinal questions. Direct observations and informal
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discussions supplemented the interviews to provide contextual understanding of the
respondents’ daily routines and community dynamics. Secondary data were gathered from
books, journals, government reports, and newspaper articles to frame the study within broader
theoretical and policy debates on unpaid work and gender inequality. National sources such as
NSSO reports, Time Use Surveys, and relevant UN and ILO publications were consulted to
compare regional findings with national and international trends.

The collected data were systematically organized, coded, and analyzed using both
quantitative and qualitative methods. Responses were checked for accuracy and completeness,
and coded into relevant thematic categories (e.g., time use, gender roles, health outcomes). Key
variables were summarized into tables and charts for descriptive analysis. Quantitative data
were analyzed using simple percentages and frequency distributions to identify patterns and
trends.

Open-ended responses were thematically analyzed to interpret women’s subjective
experiences, focusing on issues such as invisibility of labor, social recognition, and perceptions
of fairness in domestic work distribution. Participation in the study was voluntary, and informed
consent was obtained from all respondents. Confidentiality and anonymity were ensured
throughout the data collection and reporting process. The integration of both statistical and
narrative data enabled a holistic understanding of the gendered dimensions of unpaid family
work.

RESULTS AND DISCUSSIONS

This study focuses on ‘women and unpaid family work’ which affects their health and
other important factors which are equally important in deciding the nature and quantum of
women’s work. Therefore, the present section will discuss how factors like marriage, age and
others affect the women time use patterns.

Table 4.1 Distribution of the respondents as per Age

Age in Years No. of Percentage ( %)
respondents(N)
20-30 years 6 8.0
30-40 years 31 41.3
40-50 years 16 21.3
50-60 years 22 29.3
Total 75 100.0

Table 4.1 represents the age distribution of the respondents. The majority of the
respondents, 41.3% (N=31), fall in the age group of 30-40 years, followed by respondents aged
50-60 years comprising 29.3% (N=22) of the total sample. The age group of 40-50 years
accounts for 21.3% (N=16) of respondents, while a smaller portion, 8.0% (N=6), falls in the
age group of 20-30 years. This distribution indicates that the sample was predominantly
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composed of women in their middle adulthood, a life stage typically associated with peak
domestic and caregiving responsibilities.

Table 4.2 Distribution of the respondents as per Educational Status

Educational Status Number Percentage
of respondents (%)
(N)

Iliterate 39 52.0
Primary 13 17.3
Matric 9 12.0
Graduate 11 14.7

Post Graduate 3 4.0
Total 75 100.0

Table 4.2 provides an overview of the educational status of respondents. A significant
portion of respondents i.e 52% (N=39), were illiterate, which represents the highest category of
the respondents which was followed by 17.3% (N=13) of respondents with a primary-level of
education and 14.7% (N=11) had completed graduation. The remaining 12% (N=9) of the
respondents were matric, and a smaller proportion i.e. only 4% (N=3), hold postgraduate
degree.

Table 4.3 Distribution of the respondents as per Marital Status

Marital Status NO. of Percentage (%)
Respondents

Married 65 86.6
Unmarried 2 2.7
Separated 1 1.3
Divorced 2 2.7
Widow 5 6.7

Total 75 100.0

The above table reveals the marital status of the respondents. The majority of
respondents were married, accounting to 86.6% (N=65) of the total sample, suggesting a
prevalence of marital stability within the group. Small percentage were represented by widows,
who make up 6.7% (N=>5) and those who were divorced were 2.7% (N=2). Additionally, both
unmarried and separated categories were represented by 2.7% (N=2) and 1.3% (N=1) of
respondents respectively.

CSAR
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Table 4.4. Type of Family

Type of family Number of Percentage
respondents
Joint family 53 70.7
Nuclear family 22 29.3
Total 75 100

Table 4.4 shows that most of the respondents were from joint families, i.e., 70.7%
(N=53), while the remaining 29.3% (N=22) were from nuclear families. In joint-family settings,
women's unpaid workload is often intensified, as they are expected to manage domestic
responsibilities not only for their own household but also for extended family members, further
increasing the overall work burden.

Table 4.5 Distribution of the respondents as per Occupation

Occupation No .of Respondents Percentage (%)
Housewife 72 96.0
Working women 3 4.0
Total 75 100.0

Table 4.5 illustrates the occupational status of respondents. An overwhelming majority
of respondents, 96.0% (N=72), were housewives, indicating a high prevalence of non-employed
women within the sample, while only 4.0% (N=3) of respondents were engaged in paid work
outside the home.

Table 4.6 Distribution of the respondents as per Husband's Occupation

Husband’s Occupation No. of Percentage
Respondents (%)
Govt Employee 7 9.3
Business man 44 58.7
Farmer 2 2.7
Labour 9 12.0
Imam 7 9.3
Carpenter, Driver, Plumber & Pvt 6 8.0
Teacher
Total 75 100.0

Table 4.6 illustrates the occupational distribution of the respondent’s husbands, showing
a diverse range of professions. The largest group, 58.7% (N=44), were engaged in business,
reflecting a strong presence of entrepreneurial activity among the respondents' households.

CSAR
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Labourers make up the second-largest category, comprising 12.0% (N=9), followed by
government employees and Imams, who each represent 9.3% (N=7) of the sample. Husbands
working as carpenters, drivers, plumbers, or private teachers together account for 8.0% (N=6),
while only 2.7% (N=2) are engaged in farming.

Table 4.7 Distribution of the respondents as per Family Monthly Income

Family Income No. of Percentage (%)
Respondent

Rs. <15000 26 34.7

Rs. 15000-25000 9 12.0

Rs. 25000-35000 7 9.3

Rs. 35000-45000 7 9.3

Rs. 45000-55000 6 8.0

Rs. 55000-65000 8 10.7

Rs. >65000 12 16.0
Total 75 100.0

Table 4.7 represents the monthly family income of the respondents, showing significant
income variation within the sample. The largest income bracket, representing 34.7% (N=26), is
for households earning less than Rs. 15,000 per month, indicating that a substantial proportion
of the sample belongs to low-income households. Households with an income exceeding Rs.
65,000 make up 16.0% (N=12), while those earning Rs. 55,000 and Rs. 65,000 represent 10.7%
(N=8). Those earning Rs. 15,000-25,000 comprise 12.0% (N=9) of the sample.

However, it was found that 9.3 % of the respondents had a monthly income of Rs.
25,000-35,000 and Rs. 35,000-45,000 respectively

Table 4.8 Distribution of the Respondents by Sampling Locality

Locality No. of Percent
Respondents
Pulwama 15 20.0
Kulgam 15 20.0
Kupwara 15 20.0
Tral Pulwama 15 20.0
Budgam 15 20.0
Total 75 100.0

Table 4.8 outlines the geographical distribution of the respondents by sampling locality.
The sample was evenly distributed across five localities, with each locality accounting for 20%
(N=15) of the respondents. Four of these Kulgam, Kupwara, Budgam, and Pulwama town
correspond to distinct districts, while the fifth, Tral, is an administrative area within Pulwama
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district that was sampled separately to capture its distinct socio-economic profile. In total, the
sample therefore spans four districts of the Kashmir Valley, with equal representation across
all five sampling localities.

Table 4.9: Activities Performed

Activities performed No. of Percentage
Respondents

Care giving 7 9.3
Household chores 13 17.3
Care giving & household chores 3 4.0
Household & Agriculture 1 1.3
Firewood collection 3 4.0
Agriculture 19 25.4
All of the above 29 38.7
Total 75 100.0

Table 4.9 highlights the primary types of unpaid work the respondents were engaged in,

showcasing a variety of responsibilities. The most common response, reported by 38.7%
(N=29) of respondents, was engagement in all of the listed activities simultaneously, indicating
a substantial multi-tasked workload. Agriculture alone was the primary activity for 25.4%
(N=19) of respondents, while 17.3% (N=13) were engaged solely in household chores.
Caregiving alone accounted for 9.3% (N=7) of respondents. Smaller proportions combined
caregiving with household chores (4.0%, N=3) or were engaged solely in firewood collection
(4.0%, N=3), while only 1.3% (N=1) combined household chores with agriculture.

A study conducted by Singh et al. (2020) reveals that rural women have multiple
predefined traditional work schedule, as she must perform all the household responsibilities
such as collecting firewood, washing, cultivating and husbandry.

Table 4.10: Working hours per day

Responses No. of Percentage
Respondents
5-7 hours 21 28.0
7-9 hours 27 36.0
9-11 hours 16 21.3
11-13 hours 11 14.7
Total 75 100.0

Table 4.10 describes the number of hours respondents dedicate to unpaid work each

day.

The most frequently reported daily work duration was 7-9 hours, accounting for 36.0%
(N=27) of respondents, indicating a substantial time commitment to unpaid work. It was further
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found that 28.0% (N=21) of respondents worked between 5-7 hours daily, while 21.3% (N=16)
reported working 9-11 hours. Respondents working 11-13 hours per day represent 14.7 %
(N=11).

Table 4.11: Acknowledging the work done

Responses No. of Percentage
Respondents

Yes 29 38.7

No 46 61.3

Total 75 100.0

Table 4.11 provides insight into whether respondents feel their work was acknowledged
by other family member and society at large. Majority i.e. 38.7% (N=29), respondents were of
the opinion that their efforts were being recognized, while 61.3% (N=46) stated that their work
goes unacknowledged.

Table 4.12: Requital for your work

Responses No. of Percentage
Respondents

Yes 3 4.0

No 72 96.0

Total 75 100.0

Table 4.12 examines whether respondents receive any requital for their unpaid work.
Majority of the respondents i.e 96% (N=72) revealed that they did not receive any requital of
their work. Only a meager percentage reported that they are being redressed which accounts
for 4%.

Mehrotra et al. (2014) reported that in a country like India , merely 22% of women are
engaged in workforce and out of them 70% are associated with activities that are informal in
nature with little or no economic remuneration or social recognition and almost zero access to
social protection.

Table 4.13: Satisfaction level of respondents

Responses No. of Percentage
Respondents
Yes 61 81.3
No 14 18.7
Total 75 100.0
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Table 4.13 reflects the satisfaction level of respondents with their work. A substantial
number i.e 81.3% (N=61) reported being satisfied with their work, thus indicating a sense of
personal fulfillment despite the challenges associated with unpaid labor. Conversely, 18.7%
(N=14) express dissatisfaction, which may reflect the hardships, lack of compensation, or lack
of acknowledgement associated with their roles.

Table 4.14: Time spent on other activities

Responses No. of Percentage
Respondents

Leisure 13 17.3

Self-care 55 73.3

Education 7 9.3

Total 75 100.0

Table 4.14 shows how respondents distribute their time between unpaid work and other
activities. The majority (73.3%, N=55) of respondents reported dedicating their remaining time
to self-care, while 17.3% (N=13) spent it on leisure activities. A smaller group, comprising
9.3% (N=7), allocates time for education.

Table 4.15: Effect of work burden upon health of the respondents

Health Problems No. of Percentage
Respondents
Weakness 5 6.67
Fatigue 10 13.33
Physical strain 3 4.00
Body aches 38 50.67
Exhaustion 8 10.67
No effect 11 14.67
Total 75 100.0

Table 4.15 examines the impact of unpaid work on respondents' health. Half of the
respondents (50.67%, N=38) reported experiencing body aches due to their unpaid
responsibilities, while 13.33% (N=10) experienced fatigue. Additionally, 10.67% (N=8)
reported they feel exhausted and 6.67% (N=5) mentioned weakness because of their daily work.
A smaller percentage, 4.0% (N=3), cited physical strain and 14.67% (N=11) shows that unpaid
work had no effect on their health.

A similar study conducted by Hussain et al. (2011) stated that domestic work needs
sufficient time and women in particular work for whole day and their health gets affected due
to over load of work.
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Table 4.16: Opinion about unpaid work

Statement No. of Respondents Percentage (%)
(N)

Believe unpaid work is solely a woman's responsibility
Yes 30 40.0
No 45 60.0
Total 75 100.0
Expect society values unpaid work
Yes 2 2.7
No 73 97.3
Total 75 100.0

Table 4.16 divulges the outlook of respondents towards their work which they believe
is solely a woman’s responsibility. A majority of respondents i. e 60%, (N=45) disagreed with
the idea that unpaid work is exclusively for women, while 40% (N=30) believed it wholly and
solely a woman’s duty. These responses reflect a diverse perspective on gender roles in unpaid
work. Furthermore, the above table addresses society’s view on unpaid work versus paid work.
The overwhelming majority of respondents, 97.3% (N=73), believed that society does not value
unpaid work as much as paid work, while only 2.7% (N=2) felt that society values both equally.

Table 4.17: Opinion of Society and role of education

Responses | No. of Respondents | Percentage
Experienced any family, social or cultural pressure to perform unpaid
work
Yes 42 56.0
No 33 44.0
Total 75 100.0

Unpaid work limits your ability to pursue education or employment
opportunities

Yes 57 76.0
No 18 24.0
Total 75 100.0

Table 4.16 highlights whether respondents experienced any family, social, or cultural
pressure to engage in unpaid work. Almost half of the respondents i. e 56%, (N=42) revealed
that they were being pressurized to perform unpaid work, while 44% (N=33) did not experience
such pressures from family and society at large.

It further focuses on whether unpaid work limits respondents' ability to pursue education
or employment opportunities. A significant portion of respondents (76%, N=57) reported that
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unpaid work restricted their ability to engage in educational or employment pursuits, while 24%
(N=18) stated it did not hinder these opportunities.

Table 4.18: Decision Making issues related to Finance

Responses No. of Respondents Percentage
Yes 37 49.3
No 38 50.7
Total 75 100.0

Table 4.18 reveals that nearly half of the respondents, 49.3% (N=37), report having
control over household financial decision making power within their family, while a as many
as 50.7% (N=38) indicate they don’t take part in decision making related to finance in their
family.

Table 4.19: Biggest challenges you faced in your daily life as a rural woman

Challenges faced by rural No. of Percentage
women respondents
Limited education 9 12.0
Gender based violence 4 5.3
Social isolation 11 14.7
Low income 9 12.0
No recognition 4 5.3
Balancing work 15 20.0
Lack of time 5 6.7
Financial struggles 18 24.0
Total 75 100.0

Table 4.19, focusses attention on the various challenges faced by these women in their
day-to-day life. Financial struggles were the most reported challenge, affecting 24.0% (N=18)
of respondents. Balancing work was the next prevalent issue being reported by these women i.e
20.0% (N=15), social isolation was another big issue faced by them which accounts for 14.7%
(N=11). Additionally, gender-based violence and a lack of recognition were another obstacle
faced by them accounting to 5.3% (N=4) each, and 6.7% (N=5) of the sample experience time
constraints as a significant hurdle in their daily lives.
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Table 4.20: Addressing Unpaid work

Responses No. of Percentage
Respondents
Govt support and policy 31 41.3
formulation
Community events 22 29.3
Recognition 9 12.0
Monetary compensation 8 10.7
Caregiving support system 5 6.7
Total 75 100.0

Table 4.20, a significant portion of respondents, 41.3% (N=31), believe that policy
support is key to recognizing unpaid work. Community events were also considered a means
for acknowledgment by 29.3% (N=22), followed by 12.0% (N=9) who simply feel their work
should be recognized in general. Monetary compensation was desired by 10.7% (N=8), while
6.7% (N=5) see the establishment of a caregiver support system as a valuable form of
recognition for unpaid work.

Table 4.21: Opinion regarding work distribution

Opinion No. of Respondents Percentage
Yes 75 100.0
No 0 0
Total 75 100.0

Table 4.21 reveals the opinion of respondents regarding the distribution of work. All

respondents (100.0%, N=75) unanimously agreed that unpaid work should be distributed more
equitably among all family members.

Table 4.22: Type of work that is generally taken care by women

Responses No. of Percentage
Respondents

Household chores 28 37.3

Domestic work/ Agriculture/ 32 42.7

Animal Husbandry

Caregiving 3 4.0

All of the above 12 16.0

Total 75 100.0

The above table depicts the type of work generally taken care of by women. The largest
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37.3% (N=28) for household chores. 16.0% (N=16) of the respondents indicated that all of the
above tasks are typically managed by women. Only 4.0% (N=3) of the respondents mentioned
caregiving as a task exclusively handled by women.

Table 4.23: Most time consuming activities

Responses No. of Percentage
Respondents

Cooking 16 21.3
Cleaning 22 29.3
Agriculture 12 16.0
Childcare 5 6.7
Firewood collection 6 8.0
Fetching water 2 2.7
Laundry 5 6.7
All of the above 7 9.3
Total 75 100.0

Table 4.23, shows the most time-consuming activities, as reported by the women
respondents was cleaning which accounts for 29.3% (N=22) that requires a significant amount
of time. Cooking was also a major time-consuming task, with 21.3% (N=16) of the participants
reporting it. Other activities such as agriculture (16.0%, N=12), childcare

(6.7%, N=5), firewood collection (8.0%, N=6), fetching water (2.7%, N=2), and laundry
(6.7%, N=5) were mentioned by fewer respondents. Interestingly, 9.3% (N=7) of the
respondents noted that all of the listed activities are equally time-consuming.

Table 4.24: Interventions suggested by women

Responses No. of Percentage
Respondents
Network support 10 13.3
Shared household 42 56.0
responsibilities

Housekeeping services 3 4.0
Domestic help 17 22.7
supporting her decision 3 4.0
Total 75 100.0

Table 4.24 presents the responses of women regarding possible substitutes or supports
for their unpaid work. The majority, 56.0% (N=42), suggested sharing household
responsibilities more equitably as the most viable solution. Domestic help was the next most
common suggestion, proposed by 22.7% (N=17) of respondents, followed by network support

Ara, Nissa, Rashid, 2026 QE% gk



Digitalization, Securiy, and the Family: New Approaches to the Social Contract 18

from family or community, proposed by 13.3% (N=10). Housekeeping services and support for

women's own decision-making were each suggested by 4.0% (N=3) of respondents.

Table 4.25: Role of education in unpaid work

Responses No. of Percentage
Respondents

Yes 72 96.0

No 3 4.0

Total 75 100.0

Table 4.25, illustrates the role of education in the unpaid work which women performs
daily. A large majority, 96.0% (f=72), agreed that education plays a significant role in enabling
work participation. Only 4.0% (f=3) of the respondents disagreed, suggesting that education
does not play a significant role in work participation.

Education plays a significant role in bringing changes in the gendered norms of a society
that have significant impact on women's work status (Marphatic & Moussie, 2013).

Table 4.26: Time Spent by women on Animal husbandry (Collection of fodders, cutting
of fodders, caving of water to animals, giving of food , washing animals , cleaning cow

sheds)
Time Spent/ day No. of Percentage
Respondents
1-3 hours 69 92.0
4-6 hours 6 8.0
Total 75 100.0

Table 4.26 illustrates the Time spent on Animal Husbandry i.e., Collection of

Fodders,

Cutting of Fodders, Carrying Water to Animals, Giving Food, Washing Animals,

Cleaning Cow Sheds, it was found that the large majority of respondents, 92.0% (N=69), spent
between 1 and 3 hours per day on animal husbandry-related tasks, while the remaining 8.0%
(N=6) spent between 4 and 6 hours daily on these activities.

Table 4.27: Time Spent on Cooking (Preparing breakfast, lunch, dinner)

Time Spent/ day No. of Respondents Percentage
1-3 hours 64 85.3
3-5 hours 11 14.7
Total 75 100.0
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Table 4.27, shows Time Used on Cooking ,preparing Breakfast, Lunch, Dinner 85.3%
(N=64) of respondents stated that they spent between 1 and 3 hours on cooking daily, while the
remaining 14.7% (N=11) spent between 3 and 5 hours. Overall, the data reflect the significant
amount of time dedicated to cooking activities by the respondents.

Table 4.28: Time spent on Domestic work (washing of clothes, utensils, cleaning floors)

Time spent/ Day No. of Percentage
Respondents

1-3 hours 71 94.7

5-6 hours 4 5.3

Total 75 100.0

Table 4.28, shows Time spent on Domestic Work like Washing Clothes, Utensils,
Cleaning Floors etc, the large majority of respondents, 94.7% (N=71), spent between 1 and 3
hours on domestic work daily, while the remaining 5.3% (N=4) spent between 5 and 6 hours.

Table 4.29: Time spent on Childcare (Feeding, sending them to school, bathing, dressing,

etc)
Time spent/ Day No. of Respondents Percentage
Not applicable 11 14.7
1-3 hours 56 74.7
3-6 hours 8 10.7
Total 75 100.0

Table 4.29, illustrates the time spent on Childcare which includes feeding, sending them

to school, bathing, dressing, etc. 14.7% (N=11) of respondents reported that childcare was not
applicable to them. Among the remaining respondents, the majority, 74.7% (N=56), spent
between 1 and 3 hours daily on childcare, while 10.7% (N=8) spent between 3 and 6 hours.

Table 4.30: Time Spent on Personal care (sleeping, taking rest, recreation, shopping, etc)

Time spent on personal No. of Respondents Percentage
care

1-2 hour 52 69.33

3-4hours 18 24.0

More than 5 hours 5 6.7

Total 75 100.0

Table 4.30, illustrated time used on Personal Care (Sleeping, Taking Rest, Recreation,
Shopping, Others). It was found that 69.3% (N=52) of the respondents spend 1-2 hours on

CSAR

Ara, Nissa, Rashid, 2026



Digitalization, Securiy, and the Family: New Approaches to the Social Contract 20

personal care activities. 24.0% (N=18) spent 3-4 hours and a small percentage of women, i.e.,
6.7% (N=5), spent more than 5 hours on personal care.

DISCUSSION

The study reveals significant socio-economic and gendered dimensions of unpaid work
among women. A majority of respondents belonged to the 30—40-year age group, were married,
and lived in joint family structures. More than half of them were illiterate, with only a small
proportion having received higher education. The overwhelming majority were housewives,
while their husbands were predominantly engaged in business activities. The respondents
represented five sampling localities within four districts, with variations in household income
levels, reflecting diverse socio-economic contexts.

Unpaid work largely consisted of caregiving, household chores, and agricultural labour,
with most women spending between seven and nine hours daily on such activities. Despite the
extensive time commitment, their labour remained unacknowledged and uncompensated,
highlighting its invisibility within conventional economic frameworks. Although many women
expressed personal satisfaction with their contributions, a large proportion also reported health
issues such as body aches and fatigue, indicating the physical toll of this work.

The findings also reveal strong gender norms shaping household responsibilities. Most
respondents rejected the notion that unpaid work is inherently a woman’s duty yet
acknowledged persistent societal and familial pressures that reinforced this division of labour.
Unpaid work significantly restricted their opportunities for education and paid employment,
thereby reinforcing cycles of economic dependency. Additionally, nearly half of the
respondents reported limited participation in household financial decision-making.

Economic hardship, social isolation, and challenges in maintaining work—life balance
emerged as major concerns. Respondents emphasized the need for greater policy support,
shared household responsibilities, and formal recognition of unpaid work to address these
challenges. Cooking and cleaning were identified as the most time-consuming daily activities,
underscoring the routine and repetitive nature of women’s unpaid labour. Importantly,
education was widely viewed as a critical factor in enhancing women’s participation in paid
work and improving their overall socio-economic status. This underscores the intersection
between gender, labour, and structural inequalities in the valuation of women’s work.

These findings resonate with, and extend, the broader feminist-economic literature on
unpaid care work. Consistent with Ferrant et al. (2019) and Folbre (2020), the present data
confirm that women's unpaid labour functions as a structural subsidy to both the household and
the wider economy, one that remains invisible precisely because it falls outside market
valuation. Yet the Kashmir findings also complicate a purely economistic reading of this
invisibility. Whereas much of the international literature treats women's unpaid work primarily
as a problem of missing statistical recognition (Hirway, 2021), respondents in this study did not
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experience their unpaid labour solely as an accounting omission: a majority expressed
subjective satisfaction with their domestic role even as they rejected the notion that such work
is exclusively a woman's duty. This coexistence of personal fulfilment and structural inequity
echoes Hochschild and Machung's (2012) concept of the “second shift,” but the Kashmiri data
suggest a further layer, women's moral and emotional investment in caregiving operating
alongside, rather than in simple opposition to, their recognition of its unfairness. This nuance
is often flattened in aggregate, national-level time-use surveys, underscoring the value of
regionally grounded qualitative-quantitative work of the kind undertaken here.

The socio-political specificity of Kashmir further differentiates these findings from
comparable studies conducted elsewhere in India. Rural Kashmir's unpaid work burden is
shaped not only by patriarchal household structures documented widely in the South Asian
literature (Lachance-Grzela & Bouchard, 2010; Mazumdar & Neetha, 2018) but also by decades
of political conflict and economic uncertainty that have curtailed infrastructural investment,
restricted women's mobility, and weakened the formal labour market that might otherwise
absorb educated women's labour. Where national studies attribute women's low workforce
participation chiefly to social norms and childcare responsibilities (Klasen & Pieters, 2015;
Desai &amp; Banerji, 2008), the present sample's near-total concentration in unpaid domestic
and agricultural roles (96.0%, N=72, housewives) suggests that in Kashmir this pattern is
compounded by a narrower range of local paid-employment opportunities and by conflict-
related disruptions to schooling and mobility that have historically limited girls' educational
attainment. This helps explain why illiteracy (52.0%, N=39) remained so high in the sample
relative to some other Indian states, and why the minority of women with higher education were
disproportionately more likely to report autonomy and participation in paid work, a pattern
broadly consistent with Duflo's (2012) observation that the empowerment-development
relationship is neither automatic nor uniform across contexts.

At the same time, the joint family structure that characterised 70.7% (N=53) of surveyed
households appears to have a double-edged effect that is worth foregrounding in a way the
existing literature does not always capture. While joint families are often theorised as a source
of social support for women, particularly in caregiving, the present data suggest that in the
Kashmiri context they more often intensify unpaid workloads, since women are expected to
extend domestic labour to a wider circle of dependents without any redistribution of that labour
among adult family members. Read alongside the finding that 97.3% (N=73) of respondents
felt society does not value unpaid work as much as paid work, this points to a specifically
regional configuration of the "care penalty" described by Razavi (2012): one shaped less by
formal labour-market discrimination than by the household- and community-level norms that
govern who is expected to absorb the unpaid workload created by joint-family living. Future
comparative research across conflict-affected and non-conflict rural regions of India would help
clarify how far these dynamics are attributable to the Kashmiri context specifically, as opposed
to joint-family systems more broadly.

It is also important to situate these findings within the methodological limits of the
study. The purposive sampling strategy and modest sample size (N=75), while appropriate for
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an in-depth, community-grounded inquiry, restrict the statistical generalizability of the findings
to the wider population of Kashmiri women, a limitation also worth mentioning. This study is
therefore best read as an exploratory regional case study that complements, rather than replaces,
larger probability-based surveys such as the NSSO Time Use Survey. Its contribution lies in
the qualitative depth and contextual specificity it offers, capturing lived experiences and local
meanings of unpaid work that large-scale surveys are structurally unable to register.

These findings speak directly to the ongoing debate over the integration of unpaid work
into national accounting systems. The System of National Accounts (SNA) continues to exclude
non-market household production from GDP calculations, an exclusion that this study's data
illustrate concretely: the 92.0% of respondents spending three or more hours daily on animal
husbandry alone, or the near-universal engagement in cooking and domestic work, represent
substantial economic contributions that remain statistically invisible. India's own Time Use
Survey (NSSO, 2020) was a step toward correcting this omission, but its national aggregates
conceal exactly the kind of regional and conflict-specific variation this study documents.
Satellite accounts that value unpaid work, alongside region-specific time-use data collection in
conflict-affected areas such as Kashmir, would allow policymakers to design more targeted
interventions, for instance channeling infrastructure investment toward the specific unpaid-
work burdens (water collection, animal husbandry, firewood gathering) that this study finds to
be most time-intensive, rather than applying uniform national policy prescriptions.

5. CONCLUSION

This study provides a multidimensional understanding of women’s unpaid family work
in rural Kashmir, uncovering its economic, social, and psychological implications. The findings
highlight how deeply gender norms shape household labor distribution, economic participation,
and women’s well-being. Across the surveyed localities Pulwama, Tral, Kulgam, Kupwara, and
Budgam women remain the primary contributors to unpaid domestic work, including cooking,
cleaning, childcare, and agricultural assistance. Despite being essential to family survival and
community welfare, these activities remain largely invisible in both policy and economic
accounting systems.

A key finding of this study is the persistence of gendered divisions of labor, where
domestic work is considered a woman’s responsibility irrespective of her involvement in paid
employment. The majority of respondents confirmed that domestic duties occupy most of their
day, leaving limited time for income-generating or educational activities. This imbalance
reinforces a cycle of economic dependency and restricts opportunities for empowerment.

Interestingly, many women reported subjective satisfaction with their unpaid roles,
deriving a sense of purpose and familial duty from their contributions. However, this emotional
fulfillment coexists with structural inequality, unpaid work remains undervalued,
unacknowledged, and unsupported. Women continue to experience time poverty, financial
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insecurity, and social isolation, particularly in rural settings where infrastructural deficiencies
and patriarchal expectations compound their challenges.

Education emerged as a critical enabling factor, strongly correlated with access to paid
work and awareness of rights. Women with higher educational attainment demonstrated greater
autonomy, decision-making power, and aspirations for economic independence. Nonetheless,
barriers such as lack of childcare, mobility restrictions, and inadequate market access continue
to limit their participation in formal employment.

The study reaffirms that unpaid care and domestic labor underpin both household
welfare and the functioning of the broader economy. Without women’s unpaid contributions,
the paid economy could not operate efficiently. Yet, because this labor is excluded from GDP
calculations and social protection policies, women’s economic value remains systematically
underestimated.

Women’s unpaid work must be recognized not merely as a private household
responsibility but as a public and economic issue requiring policy intervention. Recognition,
redistribution, and reduction of unpaid labor through education, infrastructure, and social
support are essential for achieving gender equity. This study underscores the need for targeted
interventions that address structural inequalities, promote shared domestic responsibilities, and
integrate unpaid work into economic and policy frameworks.

By valuing women’s invisible contributions, society can move toward a more inclusive
model of development where both economic growth and gender justice reinforce each other.

6. RECOMMENDATIONS

e Encourage equitable distribution of domestic and caregiving tasks among family
members through awareness programs, community dialogue, and educational curricula.

e Integrate unpaid care work into labor statistics, time-use surveys, and social
protection frameworks. Policies should acknowledge its economic value and extend benefits
such as pension or insurance coverage to women engaged in full-time domestic roles.

e Expand access to affordable education, vocational training, and digital literacy
programs for rural women to enhance their employability and independence.

o Improve rural infrastructure transport, water supply, electricity, and market linkages
to reduce the time burden of domestic work and facilitate women’s participation in paid
employment.

e Establish community childcare centers, eldercare programs, and women’s
cooperatives to alleviate the intensity of unpaid care responsibilities.

¢ Provide targeted financial programs, microcredit access, and entrepreneurship
support for women facing financial instability, especially those in remote or marginalized
communities.
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e Formulate and implement gender-responsive budgeting and policies that explicitly
address the unequal division of unpaid labor and promote women’s inclusion in all sectors of
the economy.

e Challenge patriarchal norms through sustained advocacy, media campaigns, and
educational reforms that promote gender equality at both household and community levels.
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Ozet

Dijitallesme, toplumsal kurumlarin isleyisini koklii bicimde doniistiirerek aile yapisini
yeniden sekillendirmektedir. Klasik toplumsal sozlesme teorileri birey—devlet iligkisini
giivenlik, 6zgiirliik ve miilkiyet temelinde agiklarken, dijital cagda biiytik teknoloji sirketleri ve
platformlar bu s6zlesmenin yeni dolayli aktorleri haline gelmistir. Bu makale, dijitallesmenin
aile kurumuna etkilerini ve toplumsal sozlesme anlayisini nasil yeniden tanimladigini
incelemektedir. Kuramsal ¢er¢eve, Hobbes un giivenlik, Locke’un miilkiyet ve dogal haklar,
Rousseau’nun genel irade ilkeleriyle; Zuboff’un gozetim kapitalizmi, Berners-Lee’nin veri
egemenligi ve Castells’in ag toplumu kavramlarimi bir araya getirmektedir. Analiz,
dijitallesmenin ailede mahremiyet smnirlarim1  yeniden ¢izdigini, ebeveynlik rollerini
doniistiirdiigiinii, cocuklarin dijital vatandaglik kimliklerini 6ne ¢ikardigini ve kusaklar arasi
dijital esitsizlikleri derinlestirdigini gostermektedir. Bu baglamda calisma, dijital ¢agin
gereksinimlerine uygun yeni bir toplumsal sozlesme ihtiyacin1i ortaya koymaktadir.
Sozlesmenin temel ilkeleri; dijital mahremiyet hakki, esit erisim, ¢evrim i¢i giivenlik, dijital
okuryazarlik ve kullanicilarin platform politikalarinda temsil edilmesi olarak belirlenmistir.
Politika diizeyinde ulusal diizeyde anayasal giivenceler ve cocuk odakli veri koruma yasalari;
uluslararas1 diizeyde Avrupa Birligi, Birlesmis Milletler ve UNICEF’in normatif ¢erceveleri;
cok paydash diizeyde ise devlet—sirket—sivil toplum is birlikleri 6ne ¢ikmaktadir. Sonug olarak
dijitallesme, yalnizca teknik bir siireg degil; aileyi merkeze alan yeni bir toplumsal sézlesmenin
ingasint zorunlu kilan kapsamli bir toplumsal kirilmadir.
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Digitalization, Securiy, and the Family: New Approaches to the Social
Contract

Abstract

Digitalization is a transformative process that reshapes the functioning of social
institutions, including the family. While classical social contract theories explained the
relationship between individuals and the state through security, freedom, and property, in the
digital age major technology companies and platforms have become new indirect actors of this
contract. This article examines how digitalization affects the family institution and redefines
the social contract.

The theoretical framework combines Hobbes’s notion of security, Locke’s focus on
property and natural rights, and Rousseau’s principle of the general will with Zuboff’s
surveillance capitalism, Berners-Lee’s data sovereignty, and Castells’s network society. The
analysis shows that digitalization redraws the boundaries of privacy, transforms parenting roles,
brings forward children’s digital citizenship identities, and deepens intergenerational
inequalities.

The study highlights the need to establish a new social contract adapted to the digital
age. Its core principles include the right to digital privacy, equal access, online security, digital
literacy, and user representation in platform governance. Policy implications involve
constitutional guarantees and child-centered data protection at the national level; European
Union and United Nations frameworks at the international level; and multistakeholder
cooperation across governments, corporations, and civil society.

In conclusion, digitalization is not merely a technical shift but a profound societal
rupture that necessitates a new social contract centered on the family.

Keywords: Digital governance, Social contract theory, Surveillance capitalism, Digital
sovereignty, Digital security.

Extended Abstract

Digitalization has transcended being merely a technical process involving the
development of technological infrastructure; it has become a comprehensive transformative
dynamic restructuring political, economic, and social relations. With the penetration of
information and communication technologies into every aspect of daily life, individuals'
perceptions of privacy, family communication patterns, children’s socialization processes, and
states' understanding of security have changed significantly. In particular, the decisive position
of large technology companies in data production and management has created new power
centers beyond the classic individual-state relationship, necessitating a reassessment of the
social contract concept. This study aims to analyze the effects of digitalization on the family
institution within the framework of classical social contract theories. In this study, Thomas
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Hobbes's security-oriented approach, John Locke's understanding of natural rights and property,
and Jean-Jacques Rousseau's concept of the general will are reinterpreted in light of the
dynamics of the digital age. Thus, it is argued that the family institution is not merely a
sociological structure; it has transformed into a strategic actor at the center of digital security,
data sovereignty, and global governance processes. In this respect, the study aims to fill a
significant gap in existing studies by integrating the relationship between digitalization and
family with the literature on international security and digital governance. The research is
theoretical in nature and relies on a comparative analysis method. In the first stage, the social
contract approaches of Hobbes, Locke, and Rousseau are examined; in the second stage, these
theories are re-evaluated within the framework of surveillance capitalism, data sovereignty, and
network society, which are fundamental concepts of the digital age. In this context, Shoshana
Zuboff's approach to surveillance capitalism, Tim Berners-Lee's understanding of data
sovereignty, and Manuel Castells' network society theory are used as key reference points.
Furthermore, the European Union's General Data Protection Regulation (GDPR), the United
Nations and UNICEF's regulations on children's rights, and NATQO's cybersecurity policies are
evaluated to explain the international dimension of the digital social contract.

The findings of the study show that digitalization is transforming the family institution
in a multi-dimensional way. Firstly, the understanding of privacy within the family is being
reshaped. Data generated through digital platforms and smart devices is shifting a significant
portion of family life online; children's personal data is becoming part of the digital ecosystem
even before their conscious consent is obtained. This situation is transforming family privacy
from a matter of protecting private life into a subject of national and international security
policies. Secondly, parenting roles are changing significantly with digitalization. Traditional
parental supervision is giving way to digital guidance and digital literacy skills. Children's use
of social media, online games, Al-powered applications, and algorithmic content suggestions
necessitate parents acquiring new knowledge and skills. Intergenerational differences in digital
competence are deepening communication problems within families and creating new security
risks. Thirdly, digitalization is placing the family at the center of international security
discussions. States are developing digital sovereignty strategies while trying to establish new
balances between individual privacy and national security. While the European Union develops
data protection policies based on individual rights, China adopts a more state-centric
understanding of digital sovereignty. NATO, on the other hand, considers digital security an
integral part of collective defense. These different approaches highlight the fundamental
challenges to establishing a universal social contract in the digital age. The study's most
significant theoretical contribution is its reinterpretation of classical social contract theories
within the context of the digital age, explaining the concept of a "digital social contract™ from
a family-centered perspective. The research demonstrates that digitalization not only transforms
the relationship between the state and the individual but also creates a new multi-actor
governance structure between the state, technology companies, international organizations, and
the family. Therefore, in the social contract of the digital age, the principles of security,
freedom, and equality should be considered together with the concepts of digital privacy, data
rights, digital citizenship, and platform governance.
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The policy recommendations developed within the scope of the research are addressed
at three levels. At the national level, it is recommended that digital rights be constitutionally
guaranteed, child-focused data protection regulations be developed, and family-centered
cybersecurity strategies be created. At the international level, it is emphasized that the GDPR,
child rights-focused digital norms developed by UNICEF and the United Nations should be
disseminated and international cooperation strengthened. At the multi-stakeholder governance
level, it is argued that new governance mechanisms should be developed where states,
technology companies, academia, and civil society organizations act together, based on
transparency and accountability.

In conclusion, the study reveals that digitalization is not only a technological
transformation but also a comprehensive social upheaval that redefines the understanding of
security, rights, and governance. The family institution holds a central position in building a
new social contract suitable for the needs of the digital age. Protecting digital privacy,
guaranteeing children's rights, promoting digital literacy, and increasing democratic
participation in platform governance are considered fundamental elements of a sustainable and
inclusive social order in the digital society of the future. In this respect, the study offers a unique
theoretical contribution to both international relations and digital governance literature by
reinterpreting digitalization, security, and family relations within the framework of classical
social contract theories.

GIRIS
Dijitallesme, 21. yiizyilin en kapsamli ve derinlemesine toplumsal doniisiim
stireclerinden biridir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin yayginlagmasi yalnizca ekonomik ve
siyasal yapilar1 degil; giindelik yasam pratiklerini, mahremiyet algilarini ve toplumsal iligkilerin
temel yapilarii da kokli bigimde doniistiirmektedir. Bireyler arasi iletisim bigimlerinden
kimlik insasina, sosyallesme pratiklerinden aidiyet iligkilerine kadar pek cok alanda yeni

toplumsal dinamikler ortaya c¢ikmakta; 6zel ve kamusal alanlar giderek daha fazla i¢ ige
ge¢mektedir (Castells, 2000).

Bu baglamda dijitallesmeden en yogun bicimde etkilenen yapilardan biri aile
kurumudur. Aile, modern toplumlarda hem 6zel alanin merkezinde konumlanmakta hem de
kamusal politikalarin dogrudan konusu haline gelmektedir. Dijitallesme ile birlikte aile igi
iletisimde dijital araglar belirleyici héale gelmis, ebeveynlik rolleri yeniden tanimlanmus,
cocuklarin ¢evrim i¢i ortamlarda sosyallesmesi yayginlasmis ve mahremiyet sinirlari giderek
bulaniklasmistir (Hiniker v.d., 2016, s. 1378). Bu doniisiim, ailenin yalnizca biyolojik ve
duygusal baglara dayali bir yap1 olmaktan ¢ikip, dijital teknolojilerle sekillenen ¢ok aktdrlii bir
toplumsal s6zlesmenin parcasi haline gelmesine neden olmaktadir.

Bu ¢ok katmanli degisim, klasik siyasal kuramlarin yeniden degerlendirilmesini gerekli
kilmaktadir. Ozellikle Hobbes’un giivenlik, Locke’un miilkiyet ve bireysel haklar,
Rousseau’nun ise genel irade temelli toplumsal s6zlesme anlayislari tarihsel baglamda devlet-
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birey iliskisini agiklamakta 6nemli referans noktalar1 sunmustur. Ancak dijital ¢agin 6zgiin
kosullari, bu kuramsal gergevelerin yeniden yorumlanmasini zorunlu kilmaktadir. Bugiin
yalnizca birey ile devlet arasinda degil; birey, aile, devlet ve dijital aktorler (teknoloji sirketleri,
cevrim i¢i platformlar, algoritmik sistemler) arasinda yeni bir sd6zlesme iliskisi olusmaktadir
(Berners-Lee v.d., 2021; Zuboff, 2019).

Dijitallesme yalnizca toplumsal iliskileri doniistiirmekle kalmamakta, ayni zamanda
uluslararas1 giivenlik, dijital egemenlik ve kiiresel norm ingasi agisindan da yeni tartigmalari
giindeme getirmektedir. Avrupa Birligi (AB)’nin Genel Veri Koruma Tiiziigii (GDPR)
diizenlemeleri, Cin’in veri glivenligi stratejileri ve NATO’ nun siber politikalari, dijitallesmenin
aile odakl insani giivenlik boyutunu dogrudan uluslararasi iligkiler giindemine tagimaktadir.

Mevcut literatiirde dijitallesme ve aile iliskileri daha ¢ok sosyolojik bir perspektiften ele
aliirken, bu siirecin uluslararas: giivenlik, norm insas1 ve kiiresel yonetisim boyutlar1 heniiz
yeterince tartisilmamistir. Bu calisma, s6z konusu boslugu doldurmayi amaglamakta; klasik
sozlesme kuramlarini dijital ¢ag baglaminda yeniden yorumlayarak aile kurumunu bu
perspektiften analiz etmektedir. Calisma, kuramsal bir analiz sunmakta ve klasik sozlesme
teorileri ile dijitallesme tartigmalarini karsilagtirmali bir yontemle ele almaktadir.

Kuramsal Cerceve

Toplumsal sozlesme kuramlari, modern siyasal diisiincenin temel yapi taslarini
olusturarak birey ile devlet arasindaki iliskinin nasil kurulmasi gerektigine dair kuramsal
aciklamalar sunar. Bu teoriler yalnizca siyasal otoritenin mesruiyetini degil, ayn1 zamanda
toplumsal diizenin ahlaki ve hukuki temellerini de tanimlar. Ancak dijitallesme ile birlikte
toplumsal yapilar, iletisim bigimleri ve iktidar iliskileri koklii bicimde doniismektedir. Ozellikle
birey, aile ve devlet arasindaki iliskiler dijital teknolojiler, veri politikalar1 ve platform
dinamikleri araciligiyla yeniden sekillenmektedir. Bu doniisiim, klasik s6zlesme anlayislarinin
cagdas baglamda yeniden ele alinmasini gerekli kilmaktadir.

Bu boliim, kuramsal bir inceleme olarak kurgulanmis; klasik sozlesme kuramlari ile
dijital cagin yonetisim sorunlarini karsilastirmali bir yaklasimla ele almaktadir. Calisma, hem
Thomas Hobbes, John Locke ve Jean-Jacques Rousseau gibi kurucu diisiiniirlerin klasik
s6zlesme yaklagimlarini incelemekte; hem de bu yaklagimlari dijital ¢agda aile kurumu,
mahremiyet, veri miilkiyeti ve platform yonetisimi gibi gilincel kavramlarla iligkilendirerek
yeniden degerlendirmektedir. Bu {i¢ yaklagimin giiniimiiz dijital baglamindaki izdiistimleri,
sirasiyla devletlerin siber gilivenlik politikalarinda Hobbescu bir giivenlik anlayisinin, veri
miilkiyeti ve veri koruma diizenlemelerinde Lockecu hak kavraminin, dijital platformlarda
katilim ve esitlik sorunlarinda ise Rousseaucu genel irade tartismalarinin yeniden glindeme
geldigini gostermektedir.

Klasik Toplumsal S6zlesme Anlayisi

Thomas Hobbes, toplumsal sézlesme teorisinin kurucu isimlerinden biri olarak, siyasi
otoritenin mesruiyetini bireylerin glivenlik arayisina dayandirir. Leviathan (1651) adl1 eserinde
formiile ettigi kuram, bireylerin mutlak 6zgiirliik iginde yasadiklar1 ve herhangi bir merkezi
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otoritenin bulunmadig1 “doga durumu” (state of nature) kavramiyla baglar. Hobbes’a gore bu
ortam, siirekli catigma ve gilivensizlik halidir ve bireyler bu kaostan kurtulmak igin
ozgiirliklerinin bir kismin1 egemene devreder. Egemen, kolektif giivenligin teminat1 olarak
yasalart koyma ve uygulama konusunda mutlak yetkilere sahiptir (Baumgold, 2010;
Karaduman, 2020, s. 125).

Hobbes’un bu modelinde giivenlik, bireysel 6zgiirliikklerin 6niinde gelir. Bu yoniiyle,
giinlimiizde devletlerin siber giivenlik stratejileri, gézetim teknolojileri ve dijital denetim
politikalarinda Hobbesgu bir mantigin izleri goriilmektedir. Ozellikle bireylerin ¢evrim igi
giivenlik gerekcesiyle mahremiyetlerinden feragat etmesi, Hobbes’un giivenlik-6zgirliik
dengesi tartismasini dijital baglamda yeniden giincel kilmaktadir.

John Locke’un siyasal teorisi, bireylerin yasam, Ozgiirlik ve miilkiyet gibi
devredilemez dogal haklara sahip oldugu varsayimina dayanir. Bu haklarin giivence altina
alinmas1 mesru bir siyasal diizenin 6n kosuludur. Locke’a gore miilkiyetin kaynagi emektir;
birey dogadaki ortak kaynaklar1 emegiyle doniistiirdiiglinde, o kaynak iizerinde miilkiyet hakk1
kazanir (Marguerat, 2014; Waldron, 1984, s. 101). Bu nedenle devletin temel gorevi, bireylerin
dogal haklarini ve miilkiyetini korumaktir (Heyman, 2018, ss.711-712; Yolton, 1958, s. 479).

Dijital cagda Locke’un miilkiyet teorisi, veri miilkiyeti tartismalar1 lizerinden yeniden
giindeme gelmistir. AB’nin GDPR diizenlemeleri, Tiirkiye’deki KVKK gibi veri koruma
yasalari, bireylerin dijital varliklarin1 Lockegu bir miilkiyet hakki olarak tanimlamakta ve
koruma altina almaya caligsmaktadir. Ancak kiiresel dlgekte teknoloji sirketlerinin asimetrik
giicii, bu haklarin fiilen nasil korunabilecegine dair 6nemli soru isaretleri yaratmaktadir.

Jean-Jacques Rousseau, adil bir toplumun insasinda genel irade (volonté générale) ve
esitlik ilkelerini merkeze alir. Toplum Sozlesmesi (1762) adli eserinde, bireylerin doga
halindeki oOzgiirliikklerinden vazgecerek sivil toplum icinde ahlaki ve siyasal Ozgiirliige
ulasabileceklerini savunur. Genel irade, bireylerin yalnizca kendi ¢ikarlari dogrultusunda degil,

toplumun ortak yarari i¢in karar almasini gerektirir (Sreenivasan, 2000, s. 558; Song, 2013, s.
96).

Rousseau’nun esitlik vurgusu, dijital cagda platform temelli katilim siiregleri ve dijital
esitsizlik tartigmalar1 ile yeniden giindeme gelmistir. Algoritmik ydnlendirmelerin seffaf
olmamas1 ve platform politikalarinda kullanicilarin smirli s6z hakkina sahip olmasi,
Rousseau’nun katilimer yurttaglik ideali ile tezat olusturmaktadir. Bugiin platform yonetisimi
ve dijital demokrasi tartigmalari, Rousseaucu genel irade anlayisinin dijital izdiistimleridir.

Hobbes, Locke ve Rousseau’nun sozlesme yaklagimlari, farkli tarihsel baglamlarda
sekillenmis olsa da ortak bir sorunsali paylasir: birey ile otorite arasindaki iligki nasil
mesrulastirilacak ve bu iligkide giivenlik, o6zgiirlik ve esitlik nasil dengelenecektir?
Dijitallesme, bu kuramlarin sinirlarii zorlamaktadir. Hobbes’un giivenlik anlayisi, devletlerin
dijital gozetim kapasiteleri iizerinden; Locke’un miilkiyet yaklasimi, veri sahipligi ve kisisel
verilerin korunmasi iizerinden; Rousseau’nun genel irade ilkesi ise platform demokrasisi ve
dijital esitsizlikler iizerinden yeniden tartisiimaktadir.
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Dijital Toplumsal Sozlesme Yaklasimi

Dijitallesme, birey ile devlet arasindaki klasik sozlesme iliskisini koklii bigimde
dontstiirmekte; bu iliskiye 6zel sektor, dijital platformlar ve veri altyapilar1 gibi yeni aktorler
dahil olmaktadir. Bu baglamda gelistirilen Dijital Sosyal S6zlesme (DSC), toplumsal sd6zlesme
diistincesinin dijital ¢ag kosullarina uyarlanmis bir versiyonunu temsil etmektedir. DSC,
bireyler arasinda dijital ortamda yiiriitiilen, teknolojik altyapilar tarafindan tanimlanan ve
uygulanan karsilikli yiikiimliiliiklere dayali goniillii bir uzlagma bi¢imidir (Cohen, 2019).

Bu noktada Zuboff’un (2019) “gdzetim kapitalizmi” analizi, dijital sosyal sézlesmenin
neden gerekli oldugunu en giiclii bi¢imde ortaya koyar. Zuboff’a gore, bireylerin dijital
ortamlardaki tiklama, arama ve etkilesimlerinden {iretilen “davranigsal fazlalik” wveriler,
kullanicilarin rizas1 ya da karsiliklt bir fayda iligkisi olmadan toplanmakta ve sirketler
tarafindan Ongdrii modelleri gelistirmek ile kullanici davraniglarini yonlendirmek igin
kullanilmaktadir. Bu siire¢, bireylerin 6zgiir se¢imlerine dayali olmasi gereken dijital
etkilesimleri, asimetrik bir gii¢ iliskisine doniistiirmektedir (Venkatesh, 2021, s.366). Boylece
Locke’un dogal haklar ve riza anlayisi, dijital ekonomide biiyiik 6l¢iide zayiflamistir.

Buna karsilik, Tim Berners-Lee nin veri egemenligi vizyonu daha kapsayici ve kullanict
merkezli bir dijital sozlesme Onerisi sunmaktadir. Solid projesi ile bireylerin kendi verileri
iizerindeki kontroliinii yeniden kazanmasi, Lockecu haklarin dijital baglamda yeniden islerlik
kazanmasini amaglamaktadir (Berners-Lee, 2019). Ancak Zuboff’un isaret ettigi sistemsel
asimetriler, Berners-Lee’nin 6nerisinin uygulanabilirligini tartigmali kilmaktadir (Foini, 2023;
Mishra, 2023). Bu nedenle, yalnizca bireylerin verileri iizerindeki kontroliinii giiclendiren
coziimler yeterli degildir; dijitallesmenin dogurdugu sorunlar ¢ok daha genis bir kurumsal ve
kiiresel diizenleme ihtiyacin1 ortaya koymaktadir.

Dijital toplumsal so6zlesme bu noktada yalnizca ulusal diizeyde birey—devlet iliskisini
degil; ayn1 zamanda uluslararasi1 orgiitlerin, teknoloji sirketlerinin ve sivil toplumun ortak
sorumluluk iistlendigi ¢ok aktorlii bir kiiresel yonetisim diizenini zorunlu kilmaktadir. AB’nin
veri koruma politikalari, Cin’in dijital egemenlik stratejileri ve NATO’nun siber giivenlik
vizyonu, bu sézlesmenin giderek kiiresel bir norm insasina doniistiigiinii gostermektedir. Aile
ise bu diizenin merkezinde, insani giivenligin en kirilgan odagi olarak konumlanmaktadir.
Cocuklarin verilerinin korunmasi, ebeveynlerin dijital yeterliliklerinin artirilmasi ve kusaklar
arast mahremiyet sinirlarinin yeniden tanimlanmasi, dijital toplumsal sézlesmenin temel
bilesenleridir (Metra & Dobelniece, 2022, s. 320; UNICEF, 2023).

Sonug olarak, dijitallesmenin aile kurumunu doniistiiren dinamikleri salt koruyucu
tedbirlerle yonetilemeyecek kadar kapsamlidir. Bu nedenle, ¢ok aktdrlii isbirli§ine dayanan ve
aileyi merkeze alan yeni bir toplumsal sézlesme, hem toplumsal istikrarin hem de insani
giivenligin dijital cagda siirdiiriilebilirligini saglamanin en 6nemli dayanaklarindan biri olarak
ortaya ¢ikmaktadir.

Bu kuramsal cerceve dogrultusunda calisma su temel soruya yanit aramaktadir:
“Dijitallesme siirecinde aile kurumunun karsilastigi doniisiimler, klasik toplumsal sézlesme
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teorilerinin  giivenlik, hak ve esitlik eksenlerinde nasil yeniden yorumlanmasini
gerektirmektedir ve bu siire¢ uluslararasi giivenlik ile kiiresel yonetisim agisindan ne ifade
etmektedir?” Bu soru ekseninde makale, klasik sozlesme yaklagimlarini dijital ¢agin ¢ok
aktorli yapisiyla karsilastirarak, 6zellikle aile kurumunu insani giivenlik odagi olarak merkeze
almakta; devletlerin dijital politikalari, teknoloji sirketlerinin kiiresel etkisi ve uluslararasi
orgiitlerin normatif diizenlemeleri iizerinden yeni bir toplumsal s6zlesmenin unsurlarini
tartismaktadir.

Dijital Toplumsal S6zlesmenin Uluslararasi Boyutlar1 ve Politika Analizi

Dijital doniisiim, devletlerin egemenlik ve giivenlik anlayislarini kokli bigimde
donitistirmektedir. Geleneksel anlamda fiziksel sinirlarin korunmasina dayali ulusal giivenlik,
yerini dijital altyapilarin, veri akiglarinin ve siber uzayin kontroliine birakmaktadir. Bu
baglamda dijital egemenlik, modern devletlerin ulusal giivenlik stratejilerinde temel bir unsur
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Devletlerin dijital alan {lizerindeki hakimiyetini saglama cabalari;
veri giivenliginden teknolojik bagimsizliga, siber tehditlerden dijital somiirgecilige kadar ¢cok
boyutlu bir miicadeleyi icermektedir (Shoker, 2022, s. 59; Zinovieva & Shitkov, 2023, s. 78).

Dijital egemenlik, yalnizca teknik degil; ayn1 zamanda siyasi, ekonomik ve kiiltiirel
boyutlar1 olan ¢ok katmanli bir egemenlik tiirlinii temsil eder. Veri ¢agin yeni stratejik kaynagi
haline gelirken, siber giivenlik ulusal glivenligin ayrilmaz bir bileseni olmustur. Bu durum,
Hobbes un giivenlik i¢in giliglii merkezi otorite ihtiyacinin dijital ¢agda yeniden giindeme
gelmesine yol agmaktadir. Devletler, vatandaslarinin ¢evrim i¢i giivenligini saglamak adina
gozetim ve denetim araclarini genisletmekte; bireyler ise mahremiyetlerinden feragat ederek
giivenligi oncelemektedir. Bu gelismeler, Hobbescu giivenlik—06zgiirlikk dengesinin dijital
baglamda yeniden tartisilmasina neden olmaktadir.

Buna karsilik, Locke’un dogal haklar ve miilkiyet vurgusu dijital cagda veri haklari
baglaminda yeniden yorumlanmaktadir. AB’nin GDPR diizenlemeleri ve Tiirkiye’deki 6698
sayili Kigisel Verilerin Korunmasi Kanunu (KVKK), bireysel veriyi bir hak olarak
tanimlamakta ve korumaya ¢alismaktadir. Ancak Cin’in yaklagimi, bireysel haklardan ziyade
devlet giivenligi ve toplumsal diizeni oOncelemekte; veriyi bir kamu varligi olarak
konumlandirmaktadir. Bu normatif cesitlilik, veri egemenliginin evrensel degil, kiiltiirel ve
jeopolitik baglamlara gore farkli sekillendigini gostermektedir.

Rousseau’nun genel irade anlayisi da dijital egemenlik baglaminda yeni bir tartigma
alam agmaktadir. Ozellikle AB’nin veri politikalari, bireylerin dijital alandaki kolektif
cikarlarmi gdzetme cabasiyla Rousseaucu bir “ortak yarar” anlayisini yansitmaktadir. Ote
yandan, platformlarin kullanict katilimini sinirlayan algoritmik isleyisi, genel iradenin dijital
diinyada ne 6l¢iide temsil edilebildigini sorgulatmaktadir.

Dijital egemenlik ¢abalar1 ayn1 zamanda Zuboff’un “gézetim kapitalizmi” analizinde
isaret ettigi gili¢ asimetrilerini de goriiniir kilmaktadir. Kiiresel teknoloji sirketlerinin dijital
altyap1 lizerindeki hakimiyeti, “dijital kolonizasyon™ riskini beraberinde getirmekte; kritik
verilerin ve altyapilarin yabanci aktorlerin kontroliine gegmesine yol agmaktadir (Kurochkin &
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Morozova, 2024, s. 68). Dijital teknolojilerin smir 6tesi dogasi, siber saldirilarin sikligini
artirmig; jeopolitik gerilimlerin dijital alana tasinmasi ise siber alanin giderek militarize
edilmesine yol agmistir (Kaloudis, 2024, s. 75; Timmers, 2023, s. 581; Zadorozhna, 2023, s.
24).

Devletler bu tehditleri bertaraf etmek i¢in ¢ok katmanli stratejiler benimsemektedir. Cin,
Rusya ve ABD gibi iilkeler, dijital altyapilarin1 giivence altina almak ve teknolojik
bagimsizliklarin1 artirmak amaciyla ulusal politikalar ve stratejik belgeler olusturmustur.
Tiirkiye de benzer sekilde “Ulusal Siber Giivenlik Stratejisi ve Eylem Plan1 (2020-2023)” ile
kritik altyapilarin korunmasi, yerli teknoloji iiretiminin tesviki ve siber giivenlik kapasitesinin
giiclendirilmesini  hedeflemistir. Yerellestirme politikalar1 sayesinde hem ekonomik
stirdiiriilebilirlik saglanmakta hem de stratejik bagimliliklar azaltilmaktadir (Shoker, 2022, ss.
70-71).

Kiiresel olcekte ise farkli aktorler dijital egemenligi farkli araglarla insa etmektedir.
ABD, dijital altyapilar ve yapay zekadaki Ustiinliigiinii stratejik bir giic unsuru olarak
kullanirken; AB, diizenleyici kapasitesiyle “dijital normatif gii¢” roliinii istlenmektedir. Cin ise
“Dijital Ipek Yolu” girisimiyle, yalnizca kendi dijital bagimsizligim pekistirmeyi degil, ayn1
zamanda kiiresel diizeyde veri egemenligi vizyonunu yayginlastirmayr amaclamaktadir.
Tiirkiye gibi orta Olgekli giigler igin ise dijital egemenlik, ulusal giivenlik stratejilerinin
vazgecilmez bir bileseni haline gelmistir.

Sonug olarak, dijitallesme devletlerin egemenlik ve giivenlik anlayislarini yeniden
sekillendirmigtir. Dijital egemenlik, yalnizca teknik bir kapasite degil; ulusal giivenlik, birey
haklar1 ve uluslararasi istikrarin kesigim noktasinda yer alan stratejik bir kavramdir. Bu
dogrultuda devletlerin, veri odakli giivenlik politikalarini birey haklarini da gézeten dengeli bir
dijital toplumsal s6zlesme anlayisiyla biitlinlestirmesi gerekmektedir. Kiiresel igbirligi ile ulusal
cikarlarin uyumlastirilmasi, dijital egemenligin hem i¢ hem dis giivenlige katki sunmasini
saglayacaktir.

Kiiresel Aktorler: Teknoloji Sirketleri ve Uluslararasi Orgiitler

Dijital egemenlik, artik yalnmizca devletlerin ulusal dijital altyapilar1 {izerindeki
kontroliiyle sinirli degildir. Musiani (2022)’nin vurguladig: gibi, dijital teknolojilerin sinir asan
dogas1 egemenligin salt devlet temelli bir yap1 iizerinden tesis edilmesini zorlagtirmakta; bu
boslugu giderek daha fazla Biiylik Teknoloji (Big Tech) sirketleri ve uluslararasi orgiitler
doldurmaktadir. Bu aktorler, hem teknik kapasite hem de norm ftiretimi baglaminda dijital
diizenin kurucu unsurlarina doniismiistir.

Teknoloji sirketleri, dijital ekosistemin yeni gii¢ merkezleri haline gelmistir. Google,
Amazon, Meta, Apple ve Microsoft gibi ABD merkezli sirketler ile Alibaba ve Tencent gibi
Cinli firmalar, sahip olduklar altyap1 ve veri yonetimi kapasitesiyle bir¢cok devletin ekonomik
giiclinli asan bir etki yaratmaktadir. Zuboff (2019), bu siireci “gdzetim kapitalizmi” olarak
tanimlar; bireylerin dijital etkilesimlerinden elde edilen davranigsal veriler, ekonomik ve politik
giice doniistiiriilmekte ve devletlerin diizenleyici kapasitesini zorlamaktadir. Roberts (2024), bu
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sirketlerin karar alma siireglerinin demokratik mesruiyet eksikligine dikkat ¢cekerken, 6zellikle
yapay zeka gelistirme siireglerinde sirketlerin belirleyici konumu mesruiyet sorununu daha da
goriiniir kilmaktadir. Buna karsilik, Costa-Barbosa (2024), sivil toplumun ve yerel topluluklarin
katilimina dayal alternatif dijital yonetisim modellerini 6nererek platform kapitalizmine karsi
daha kapsayic1 bir dijital egemenlik vizyonu gelistirmektedir.

Uluslararas1 orgiitler ise dijital alanin normatif ¢ercevesini sekillendirmektedir. AB
GDPR ve Dijital Hizmetler Yasasi aracilifiyla bireysel veri haklarimi Lockecu anlamda
“miilkiyetin korunmasi” ilkesi {izerinden giivence altina alirken (Lehuede, 2024), NATO siber
giivenligi kolektif savunmanin ayrilmaz bir pargasi olarak tanimlamistir. Birlesmis Milletler
(BM) ise dijital haklar1 kalkinma hedefleriyle iliskilendirerek Rousseaucu anlamda “genel
irade” ve “ortak yarar” anlayisini dijital alana tagimaktadir (Pohle & Santaniello, 2024, s.675).
Bununla birlikte, normatif ¢esitlilik ciddi bir gerilim yaratmaktadir. AB’nin hak merkezli
yaklagimi ile Cin’in devlet giivenligi odakli modeli arasindaki farklilik, kiiresel bir dijital
toplumsal s6zlesmenin ingasini zorlagtirmaktadir (“Data Sovereignty”, 2023).

Dijital egemenlik tartismalarinda altyapi meselesi de giderek 6n plana ¢ikmaktadir.
Yerel olarak kontrol edilen dijital altyapilar, devletlerin 6z belirleme hakkini dijital alanda tesis
etmeleri i¢in kritik gorilmektedir (Allgayer, 2022, s.791; Musiani, 2022, s. 788). Ancak bu
hedefe ulasirken temel zorluk, egemenlik ile yenilik arasindaki dengeyi kurabilmektir. Fratini
ve arkadaslar1 (2024)’nin belirttigi gibi, teknolojik gelismeyi engellemeden dijital 6zerkligi
saglamak, saglam ve esnek yonetisim modelleri gerektirmektedir.

Sonug olarak, dijital toplumsal s6zlesmenin uluslararasi boyutu, devletler, teknoloji
sirketleri ve uluslararasi orgiitler arasinda siirekli yeniden sekillenen bir gii¢ ve otorite dengesi
iizerinden ilerlemektedir. Zinovieva ve Shitkov (2023), bu ¢cok katmanli yapinin kiiresel dijital
diizen i¢in kalict oldugunu belirtir. Tiirkiye de bu g¢ercevede, NATO iiyeligi kapsaminda
yiiriitiilen siber giivenlik isbirliklerine ve uluslararas: platformlardaki diizenleyici tartigmalara
katilimiyla, dijital egemenligi yalnizca ulusal degil ayn1 zamanda kiiresel glivenlik meselesi
olarak ele almaktadir. Ancak bu silire¢ yalnizca jeopolitik ¢ikarlarla sinirli degildir; aym
zamanda toplumlarin en kirilgan birimlerinden biri olan aileyi de dogrudan etkilemektedir.
Mahremiyet, cocuk haklar1 ve dijital esitlik gibi insani giivenlik alanlari, dijital egemenlik
tartismalarinin ayrilmaz bir parcast haline gelmistir. Dolayisiyla, dijitallesmenin gelecegi i¢in
cok tarafli, seffaf ve insani giivenligi gdzeten bir yonetisim modeli kaginilmazdir.

Ailenin Insani Giivenlik Boyutu

Dijitallesme, aileyi insani gilivenlik acisindan yeni kirilganliklarin merkezine
yerlestirmektedir. Ozellikle ¢ocuklarm gevrim ici ortamlarda maruz kaldigi veri toplama
uygulamalari, bireysel Ozgiirliiklerin yan1 sira aile biitiinliigii agisindan da ciddi riskler
dogurmaktadir. Metra ve Dobelniece (2022), dijital mahremiyetin yalnizca bireysel bir hak
degil, ayn1 zamanda ailevi iligkilerin siirdiiriilebilirligi i¢in kolektif bir giivenlik alan1 oldugunu
vurgulamaktadir.
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Daha onceki boliimde tartisilan GDPR ve Big Tech diizenlemelerinden farkli olarak,
aile baglaminda mahremiyet daha somut bir nitelik tagimaktadir. Cocuklarin dijital ortamlarda
rizalar1 olmaksizin veri toplanmasi, ebeveynlerin ¢evrim i¢i davraniglarinin aile i¢i dinamiklere
yansimasi ve ev yasaminin sosyal medyaya tasinmasi, aile mahremiyetinin 6zgiin kirilganlik
alanlarini olusturmaktadir. Bu nedenle mahremiyet, aile igin yalnizca veri korumasi degil, ayni
zamanda kusaklar arasi giivenligin, ev i¢i smirlarin ve toplumsal degerlerin korunmasi
anlamina gelmektedir.

Sosyo-ekonomik farkliliklar, dijital araglara erisim ve okuryazarlik diizeylerindeki
ucurumlar, Ozellikle diisiik gelirli hanelerde c¢ocuklarin egitim ve giivenlik acgisindan
dezavantajli konuma diismesine yol agmaktadir. UNICEF (2023) raporu, dijital ugurumun
yalnizca teknik bir erisim meselesi olmadigini; ¢ocuk haklari, firsat esitligi ve kusaklar arasi
adalet gibi daha genis kapsamli sorunlar1 tetikledigini ortaya koymaktadir. Tiirkiye’de Bilgi
Teknolojileri ve iletisim Kurumu (BTK) ve MEB’in yiiriittiigii projeler ¢ocuklarin giivenli
internet kullanimini desteklemeye c¢aligsa da, ebeveynlerin dijital yeterlilik eksiklikleri aile
giivenliginde bosluk yaratmaktadir.

Siber zorbalik, cevrim i¢i istismar, yanlis bilgilendirme ve dijital bagimlilik gibi
tehditler, yalnizca bireyleri degil dogrudan aile kurumunu da zayiflatmaktadir. Zadorozhna
(2023), bu tehditlerin aile kurumunun islevselligine zarar verdigini ve politika yapicilarin aile
merkezli stratejiler gelistirmesi gerektigini vurgulamaktadir. Devletlerin dijital egemenlik
uygulamalar1 bu noktada aile giivenligini koruma amacin tasisa da, koruma ile asir1 gozetim
arasinda hassas bir denge kurulmasi gerekmektedir (Chander & Sun, 2023, s.78). Bu denge,
klasik Hobbescu giivenlik vurgusunun otesinde, dogrudan aile bireylerinin 6zerkligi ve
mahremiyetine yonelik giincel bir tartismay1 giindeme getirmektedir.

Dijitallesme, ebeveynler ile ¢ocuklar arasindaki bilgi ve deneyim farkini biiyiitmekte,
bu da aile i¢i iletisimde yeni gerilimler yaratmaktadir. Ebeveynlerin dijital okuryazarliginin
artirtlmasi, ¢ocuklarin ¢evrim igi risklerden korunmasi ve giivenli dijital kullanimin tesvik
edilmesi, aileyi bir biitiin olarak giiclendirecek politika alanlarinin basinda gelmektedir. AB’nin
Better Internet for Kids girisimi bu yonde 1yi bir ornek olustururken, Tiirkiye’de de benzer
programlarin siirdiiriilebilir sekilde yayginlastirilmasi 6nem arz etmektedir.

Sonug olarak, aile kurumu dijital cagda yalnizca toplumsal yapinin temel tas1 degil, ayni
zamanda giivenlik riskleri karsisinda en kirilgan birimdir. Mahremiyetin korunmasi, dijital
esitligin saglanmasi, ¢cevrim i¢i tehditlere karsi koruma ve kusaklar arasi adaletin gozetilmesi,
aile merkezli insani giivenligin vazgecilmez ilkeleridir. Devletin dijital egemenlik kapasitesini
bu ilkeler dogrultusunda kullanmasi; birey haklar ile kolektif giivenlik arasinda denge kuran
kapsayici, etik ve stirdiiriilebilir politikalarin gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir.

Bu noktada, dijital toplumsal s6zlesmenin yalnizca kuramsal bir tartisma degil, ayni
zamanda somut politika tasarimlar1 gerektiren bir alan oldugu agiktir. Bir sonraki boliim, ulusal
ve uluslararas1 diizeyde uygulanabilir politika Onerilerini tartigarak aile merkezli dijital
giivenlik yaklasimini pratik bir yonetisim ¢ercevesine doniistiirmeyi amaglamaktadir.
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Politika Onerileri: Aile Merkezli Dijital Giivenlik i¢in Yeni Cerceveler

Dijitallesmenin aile yapisi tizerindeki ¢ok boyutlu etkileri, ulusal diizeyde kapsamli ve
aile odakli politika c¢ercevelerinin gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Cocuklari,
ebeveynlerin ve aile biitlinliiglinlin ¢cevrim i¢i risklere maruz kalmasi, yalnizca bireysel degil,
ayn1 zamanda toplumsal glivenlik baglaminda da ele alinmas1 gereken yapisal kirilganliklar
dogurmustur. Tiirkiye gibi orta dlgekli devletler agisindan bu kirilganliklarin etkin bigimde
yonetimi, dijital haklarin anayasal diizeyde giivenceye alinmasi, dijital okuryazarligin
giiclendirilmesi, aile odakli siber giivenlik stratejilerinin olusturulmas1 ve yerli dijital
coziimlerin gelistirilmesi yoniinde politika tiretimini gerekli kilmaktadir.

Bu dogrultuda atilmasi gereken ilk adim, dijital haklarin anayasal diizeyde taninmasidir.
Mahremiyet, veri gilivenligi ve dijital esitlik gibi haklarin temel hak ve ozgiirliikler icinde
diizenlenmesi, aile bireylerinin dijital ortamdaki konumunu hem hukuken hem de pratikte
giiclendirecektir. Tiirkiye’de yliriirliikte olan 6698 sayili Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu
(KVKK), bu alanda 6nemli bir temel sunmakla birlikte, 6zellikle ¢ocuklarin verilerinin
korunmas1 konusunda yetersiz kalmaktadir (Liszkowska, 2024, s. 82). Bu nedenle, BM Cocuk
Haklar1 S6zlesmesi ve Genel Yorum No. 25 ile uyumlu sekilde, ¢ocuk odakli 6zel bir Dijital
Haklar Yasasi’nin hayata gegirilmesi gerekmektedir (Roman-Urrestarazu v.d., 2022; Sommer,
2024, s. 125).

Dijital beceri esitsizligini azaltmaya yonelik bir diger oncelik, ebeveyn ve ¢ocuklara
yonelik dijital okuryazarlik programlarinin giiclendirilmesidir. Tiirkiye’de yapilan arastirmalar,
hem ¢ocuklarin yeterli dijital beceriye sahip olmadigin1 hem de ebeveynlerin ¢evrim igi riskleri
yonetmede yetersiz kaldigin1 gostermektedir (Kasike1 v.d., 2014, s. 235). MEB ve BTK
tarafindan yiiriitiilen mevcut programlar olumlu 6rnekler sunmaktadir; ancak bu egitimlerin
elestirel dijital farkindalik, etik kullanim becerileri ve ebeveyn-cocuk is birligine dayali
iceriklerle daha kapsayici héle getirilmesi gerekmektedir (Oshodi v.d., 2024, s. 2298).

Aileleri dogrudan etkileyen dijital tehditlerle miicadelede, aile merkezli siber giivenlik
stratejilerinin olusturulmasi bir diger gerekliliktir. Siber zorbalik, ¢evrim i¢i istismar, yanlig
bilgilendirme ve dijital bagimlilik gibi olgular yalnizca bireyleri degil, dogrudan aile kurumunu
zayiflatmaktadir. Bu baglamda, Ulusal Siber Giivenlik Stratejisi ve Eylem Plan1 (2020-2023)
gibi belgeler yeniden ele alinmali; farkindalik kampanyalari, ebeveyn denetim araglari ve dijital
ebeveynlik modelleri gibi uygulamalar ulusal stratejilerin merkezine yerlestirilmelidir
(Yurdakul et al., 2013, s. 889; Giindogdu, 2023, s. 1335).

Ulusal dijital giivenlik kapasitesinin gii¢lendirilmesinde yerli teknolojilerin rolii de goz
ard1 edilmemelidir. Kiiltiirel degerlere duyarl dijital platformlarin gelistirilmesi, stratejik disa
bagimlilig1 azaltirken ayn1 zamanda ailelerin daha giivenilir hizmetlere erisimini saglayacaktir.
Tiim bu politika bagliklari, sadece mevzuat iiretimine indirgenmemeli; ¢ok sektorlii is birligi,
uygulamada denetim mekanizmalar1 ve siirekli degerlendirme siiregleri ile desteklenmelidir.
Ancak bu sekilde hem siirdiiriilebilir hem de aile merkezli bir dijital giivenlik cercevesi
kurulabilir (Sommer, 2024, s.146).
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Dijitallesmenin sinir 6tesi dogasi, yalnizca ulusal politikalarla sinirli kalan ¢éziimlerin
yetersizligini ortaya koymakta; veri akislari, yapay zeka uygulamalar1 ve dijital platformlarin
karmagik yapisi, devletlerin tek basina denetim kapasitesini agsmaktadir. Bu nedenle dijital
giivenlik ve mahremiyetin korunmasi, ¢ok aktdrlii ve ¢ok diizeyli uluslararasi is birligi
gerektirmektedir. Ozellikle aileler ve cocuklar gibi kirilgan gruplarm korunmasi, kiiresel
normlarin uyumlastirilmasini zorunlu hale getirmektedir.

AB, dijital haklarin korunmasinda en giiglii normatif 6rneklerden birini sunmaktadir.
GDPR, kisisel verileri Lockecu bir yaklasimla miilkiyet hakkinin uzantis1 olarak tanimlayarak
bireylerin dijital ortamda gili¢clendirilmesini hedeflemektedir. GDPR yalnizca AB vatandaslarini
degil, AB pazanyla etkilesimde bulunan tiim sirketleri bagladig1 icin kiiresel 6l¢ekte etki
iiretmektedir (Lehuede, 2024; Milkaite, 2023, s. 412). Buna ek olarak, “Cocuklar i¢in Daha lyi
Internet” girisimi, giivenligin Otesinde cocuklara daha anlamli ve gelistirici ¢evrim ici
deneyimler sunmayi amaglamakta; kamu kurumlari, teknoloji sektorii ve sivil toplum arasinda
isbirligini tegvik etmektedir (O’Neill v.d., 2013).

BM ise dijital haklar1 yalnizca bireysel 6zgiirliikler baglaminda degil, siirdiiriilebilir
kalkinma hedefleri dogrultusunda da ele almaktadir. UNICEF’in ¢alismalari, dijital ugurumun
cocuk haklar1 ve kusaklar aras1 adalet agisindan kiiresel bir tehdit oldugunu gostermekte; bu
nedenle cocuklarin gevrim i¢i glivenliginin uluslararasi diizeyde ortak normlarla giivence altina
alimmasini zorunlu kilmaktadir (UNICEF, 2023). BM Cocuk Haklar1 S6zlesmesi (UNCRC) ve
Genel Yorum No. 25, dijital ¢agda mahremiyet, giivenlik ve bilgiye erisim arasindaki dengeyi
kuran ilkeleri ortaya koyarak politika yapicilara yol gostermektedir (Sommer, 2024, s. 142;
Roman-Urrestarazu v.d., 2022).

NATO ise dijitallesmenin giivenlik boyutuna odaklanmakta ve siber tehditleri kolektif
savunma stratejisinin merkezine yerlestirmektedir. 2021 ve 2023 zirvelerinde alinan kararlar,
Hobbesgu bir anlayisla dijital tehditlere kars1 giiclii merkezi otorite ihtiyacini yansitmaktadir
(Hathaway, 2010, s. 22). Ancak bu devlet merkezli giivenlik yaklagimi, aile gibi mikro
diizeydeki insani giivenlik ihtiya¢larini ikincil plana itmekte; bu nedenle daha kapsayici, ¢ok
paydasli normlarin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Kettemann & Miiller, 2025, s. 115).

Bununla birlikte, biiyiik teknoloji sirketlerinin kiiresel 6lgekte artan etkisi, uluslararasi
diizenlemelerin en biiyiik sinamasi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Zuboff’un (2019) tanimladig
“gbzetim kapitalizmi” modeli, bireylerin davranigsal verilerini ekonomik giice doniistiirerek
yalnizca devletlerin degil ailelerin de mahremiyetini tehdit etmektedir. Bu durum, yalnizca
devletler arasi isbirligini degil, ayn1 zamanda yerel topluluklar, ebeveynler ve sivil toplum
orgiitlerinin katilimiyla ¢ok katmanli isbirligi mekanizmalarmin giiclendirilmesini gerekli
kilmaktadir (Costa-Barbosa v.d., 2024).

Bu cercevede iki temel politika 6nerisi one ¢ikmaktadir:

1. Cocuk Dijital Haklar1 Yasasi: Ulusal diizenlemelerin kiiresel standartlarla
uyumlu hale getirilmesi, yalnizca ¢ocuklarin verilerinin korunmasini degil, ayn1 zamanda aile
biitiinliigiintin dijital ortamda giivence altina alinmasim1 saglayacaktir. BOyle bir yasa,
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ebeveynlerin sorumluluklarini netlestirirken, devletlerin ve teknoloji sirketlerinin ¢cocuk dostu
politikalar {iretmesini zorunlu kilacaktir (Roman-Urrestarazu et al., 2022).

2. Dijital Vatandashk Egitimi: Cocuklarin ve ebeveynlerin dijital ortamda
karsilagabilecekleri risklere karsi daha direngli hale gelmesi i¢in yalnizca teknik bilgi degil,
ayn1 zamanda etik, kiiltiirel ve toplumsal boyutlar1 da kapsayan egitim programlari
yayginlagtirllmalidir. Bu yaklasim, aileyi bir biitiin olarak giiclendirirken, kusaklar arasi
giivenlik ve adaletin de temelini atacaktir.

Bu iki Oneri, dijital glivenligin yalnizca devletlerarast normlarla degil, ayn1 zamanda
aile merkezli insani giivenlik politikalariyla tamamlanmasi gerektigini gostermektedir.
Dolayistyla bir sonraki bolim, ulusal ve uluslararasi diizeyde uygulanabilir politika
cergevelerini tartigarak, dijital toplumsal sdzlesmenin aile odakli bir yonetigim pratigine nasil
doniistiirtilebilecegini ele alacaktir.

Dijitallesmenin kiiresel ve ¢ok katmanli dogasi, yalnizca devlet merkezli politikalarla
yonetilemeyecek kadar karmasik bir yapt olusturmustur. Veri akislari, algoritmik siiregler,
yapay zeka uygulamalar1 ve dijital platformlarin aile yapisi lizerindeki etkileri, daha kapsayici
ve isbirligine dayali bir yonetisim modelini zorunlu kilmaktadir. Ciinkii dijital tehditler,
yalnizca teknik degil, ayn1 zamanda sosyal, etik ve kiiltiirel boyutlara sahiptir; bu nedenle
¢oziim de tek aktorlii olamaz. Bu ¢ercevede, cok paydash yonetisim, dijital cagda aile merkezli
giivenligin tesisinde temel yaklagimlardan biri haline gelmistir. Devletlerin diizenleyici giici,
teknoloji sirketlerinin teknik altyapisi ve yenilik potansiyeli ile sivil toplumun etik denetim ve
katilim mekanizmalari, bu modelin {i¢ temel ayagini olusturmaktadir.

Oncelikli olarak, teknoloji sirketlerinin seffaflik ve hesap verebilirlik sorumlulugu, bu
yonetisim modelinin temel tasidir. Sirketler; veri toplama uygulamalari, algoritmik karar
stirecleri ve kullanici profilleme gibi islemleri agik sekilde kamuoyuyla paylagsmali, 6zellikle
cocuklarin kisisel verilerinin korunmasi konusunda 6zel onlemler almalidir. Veri kullanim
pratiklerinin yasa uygun gizlilik ilkeleriyle uyumlu hale getirilmesi, ¢cocuklarin ve ailelerin
dijital ortamda korunmasi i¢in kritik bir gerekliliktir (Roberts, 2024; Pothong & Livingstone,
2023).

Bu noktada, cocuk verilerinin ticari kullaniminin smirlandirilmasi, ¢ocuk merkezli
dijital giivenligin olmazsa olmazidir. Zuboff’un (2019) ortaya koydugu “gdzetim kapitalizmi”
baglaminda, cocuklarin ¢evrim i¢i etkilesimlerinden elde edilen verilerin ticarilestirilmesi,
yalnizca mahremiyetin ihlali degil, ayn1 zamanda ¢ocugun gelisimsel biitlinliigiine yonelik bir
tehdittir. Bu nedenle, ¢cocuk verilerinin yalnizca onlarin yararina kullanilmasini esas alan, veri
toplama siirecini en aza indiren ve aile dostu tasarim ilkeleriyle desteklenen bir yaklasim
benimsenmelidir (O’Neill v.d., 2013; Gupta v.d., 2023).

Aile dostu dijital tasarim anlayisi, yasa uygun dijital iiriin ve hizmetlerin gelistirilmesini;
cocuklari zararl iceriklerden koruyan filtreleme, sinirlama ve yonlendirme mekanizmalariin
dijital sistemlere entegre edilmesini igermelidir. Bu tasarim yaklasimi, ¢ocuklarin gelisim
asamalaria uygun ¢oziimler sunmali; zararh icerikleri filtreleyen, ebeveyn rehberligini tesvik
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eden ve gilivenli dijital deneyimleri destekleyen unsurlar1 barindirmalidir. Bunun yam sira,
ebeveynlerin dijital okuryazarliklarini ve rehberlik rollerini giiglendirecek ara¢ ve egitim
programlarinin saglanmasi, ailelerin dijital diinyada daha bilingli ve koruyucu bir tutum
gelistirmesini kolaylastiracaktir (Gupta v.d., 2023; Oshodi v.d., 2024, s. 2304).

Bu cercevede, devlet—sirket—sivil toplum is birlikleri, yalnizca teknik diizenlemeler
degil, ayn1 zamanda demokratik mesruiyeti dnceleyen bir dijital toplumsal sdzlesmenin ingasi
icin elzemdir. Devletler, ¢ocuk haklarin1 ve dijital giivenligi koruyan yasal diizenlemeleri
olusturmali; teknoloji sirketleri giivenli dijital altyapilar sunmali, sivil toplum ise seffaflik ve
etik denetim mekanizmalariyla siirece dahil olmalidir (Costa-Barbosa v.d., 2024; Livingstone
v.d., 2016). Bdylece, dijital alanin sadece koruyucu degil, ayn1 zamanda kapsayici ve adil bir
ortam haline gelmesi saglanabilir.

Bu yaklasim ayni1 zamanda kiiresel dijital haklar ¢cercevesi olusturma yoniinde bir adim
olabilir. Roman-Urrestarazu ve arkadaglar1t (2022), diinya capinda c¢ocuklarin dijital
teknolojilere giivenli ve adil erisimini saglamak {izere bir Cocuk Dijital Haklar1 Bildirgesi
Onerisinde bulunmus; bu c¢ergevenin, ulusal ve bdlgesel diizenlemelere yon verebilecegini
savunmustur. Internet yodnetisim organlarmin ¢ocuklarm sadece korunma haklarmi degil,
katilim ve gelisim haklarimi1 da gdzeten bir yaklasima geg¢mesi gerektigi vurgulanmaktadir
(Livingstone v.,d. 2016).

Ayrica, dijital c¢ocuk korumasma yonelik politikalarin bilimsel arastirmalara
dayandirilmasi, yani c¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaclari ve kirilganliklarina uygun bi¢imde
tasarlanmasi, diizenlemelerin etkinligini artiracaktir (Gilad v.d., 2023, s. 1298). Bu tiir ¢abalar,
yalnizca ¢ocuklar1 dijital tehditlerden korumayr degil; ayn1 zamanda dijital firsatlara esit,
giivenli ve anlamli erigim saglamay1 da hedeflemelidir.

Ancak bu tiir ¢ok paydash yonetisim modellerinin uygulanmasinda 6nemli zorluklar
bulunmaktadir. Kiiresel standartlara ulagsma cabasi, yerel baglamlarin cesitliligi nedeniyle
esneklik ve adaptasyon gerektirirken; ticari ¢ikarlar ile cocuk haklar1 gibi etik sorumluluklar
arasindaki denge, siirekli diyalog ve isbirligi gerektiren karmasik bir siirectir. Bu nedenle,
stirdiiriilebilir ve ¢ocuk dostu bir dijital ekosistem insa edebilmek i¢in tiim paydaslar arasinda
giivene dayali, seffaf ve bilim temelli bir isbirligi modeli gelistirilmelidir. Sonug olarak, ¢ok
paydasl yonetisim yalnizca bir yonetisim tercihi degil, dijital cagin karmasik risk yapisi i¢inde
cocuklarin ve ailelerin giivenligini saglayacak yegane stirdiiriilebilir modeldir.

SONUC

Dijitallesme, yalnizca teknolojik araglarin artis1 degil; birey, aile, devlet ve kiiresel
aktorler arasindaki iliskilerin mahiyetini kokten doniistiren ¢ok boyutlu bir toplumsal
dontistimdiir. Bu ¢alisma, klasik toplumsal sézlesme teorilerinin (Hobbes, Locke, Rousseau)
normatif mirasin1 dijital ¢agin 6zglin riskleriyle iliskilendirerek, aile kurumunun insani
giivenlik ¢er¢evesinde nasil yeniden konumlandigini analiz etmistir. Boylece literatiirde siklikla
ayr1 kulvarlarda ele alinan dijitallesme, giivenlik ve aile iligkileri arasinda kuramsal bir koprii
insa edilmistir.
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Analitik olarak, dijitallesme siirecinin giivenlik—6zgiirliikk dengesi tizerinde ti¢ diizeyli
bir yeniden tanimlama yarattig1 goriilmektedir. Devletler agisindan dijital egemenlik, yalnizca
altyaprt kontrolii degil; ayni zamanda bireysel haklarin korunmasi, ulusal giivenligin
stirdiiriilebilirligi ve aile yapisinin giiclendirilmesi baglaminda stratejik bir politika alanina
dontismiistiir. Teknoloji sirketleri ve uluslararast orgiitler, norm {iretimi ve altyap1 denetimi
yoluyla dijital diizenin yeni kurucu aktorleri haline gelirken, aileler dijital cagin en kirillgan ve
en az hazirlikli gilivenlik birimi olarak 6ne c¢ikmaktadir. Bu kirillganlik, 6zellikle ¢ocuk
verilerinin ticarilestirilmesi, ebeveynlerin dijital yetersizligi ve kusaklar arasi iletisim
kopukluklari iizerinden kendini gostermektedir. Nitekim AB’nin 2021°de yiiriirliige koydugu
Cocuklarm Cevrim I¢i Giivenligi Stratejisi ve TikTok/Meta gibi platformlara acilan davalar,
cocuk verilerinin rizasiz toplanmasinin hem hukuki hem de etik acidan kiiresel bir tartisma
konusu haline geldigini gostermektedir Calismanin en belirgin katkisi, dijitallesme siirecini
sadece bireysel ya da teknik bir doniisiim olarak degil, toplumsal s6zlesmenin yeniden insasi
olarak yorumlamasidir. Klasik sézlesme teorilerinin kavramsal arka planina sadik kalarak
gelistirilen bu yorum, hem literatiirdeki kuramsal boslugu doldurmakta hem de yeni bir
arastirma giindemi 6nermektedir.

Politika diizeyinde, ¢ok katmanli bir yOnetisim cergevesi Onerilmektedir. Ulusal
diizeyde, dijital haklarin anayasal giivenceye alinmasi, ¢ocuk odakli veri koruma yasalarinin
gelistirilmesi ve aile merkezli siber giivenlik stratejilerinin olusturulmasi gerekmektedir.
Uluslararas1 diizeyde, AB’nin GDPR ve UNICEF’in ¢ocuk haklar1 odakli c¢erceveleri gibi
normatif 6rneklerin kiiresel ¢apta uyumlastirilmasi kritik bir dnceliktir. Cok paydash diizeyde
ise devlet, teknoloji sirketleri ve sivil toplum arasinda seffaflik, etik denetim ve esgiidiim
mekanizmalarinin kurumsallastirilmasi, dijital cagda aile merkezli glivenligin siirdiiriilebilirligi
acisindan zorunludur.

Son olarak, bu ¢aligsma, dijital ¢agin toplumsal s6zlesmesini yeniden diisiinmek i¢in bir
zemin sunmakta; ancak bu zemin yeni risk alanlariin derinlemesine incelenmesini de gerekli
kilmaktadir. Yapay zeka algoritmalarinin karar alma stireglerine etkisi, metaverse gibi alternatif
dijital yasam alanlarinda ¢ocuklarin maruz kaldigi tehditler, biyometrik gozetim
teknolojilerinin aile i¢i dinamikleri nasil doniistlirdiigii ve kusaklar aras1 dijital esitsizliklerin
yarattig1 sosyal gerilimler, gelecegin en acil aragtirma alanlar1 arasinda yer almaktadir.

Dijital cagin toplumsal sézlesmesinin adil, kapsayici ve insani giivenlige duyarl
bicimde kurulabilmesi i¢in bu tiir aragtirmalarin hem akademik arastirmalar hem de politika
tasarimlart agisindan onceliklendirilmesi gerekmektedir.
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Ozet

Bu calisma, 1923-1945 yillar1 arasinda Erken Cumhuriyet yonetiminin ¢ocuklar1 ve
gencleri yeni siyasal diizenin stirekliligi bakimindan nasil konumlandirdigini ve bu kesimler
iizerinden yiiriitiilen siyasal toplumsallasma politikalarin1 incelemektedir. Imparatorluktan
ulus-devlete gecis siirecinde Cumhuriyet’in kurucu kadrolari, yeni rejimin ilke ve degerlerinin
toplumsal diizeyde benimsenmesini yalnizca hukuki ve kurumsal diizenlemelere bagl
gérmemis; ¢ocukluk ve genclik donemlerini siyasal kimligin bi¢cimlendirildigi temel alanlar
olarak degerlendirmistir. Caligmada egitim programlari, yasal diizenlemeler, arsiv belgeleri,
resmi yayinlar, donemin basini ve ilgili arastirma literatiirii lizerinden egitim, milli bayramlar,
Ogrenci Andi, Genglige Hitabe, beden terbiyesi, spor ve izcilik faaliyetleri ele alinmaktadir.
Inceleme sonucunda bu uygulamalarin birbirinden bagimsiz faaliyetler olmadigi; ortak bir
ulusal kimlik, tarih bilinci ve Cumhuriyet’e bagli yurttaghik anlayisi olusturmaya yonelik
biitiinliiklii bir toplumsallagsma siyasetinin parcalar1 oldugu goriilmiistiir. Egitim araciligiyla
Cumbhuriyet’in siyasal ve kiiltlirel degerleri aktarilirken milli bayramlar, torenler ve ortak
metinler bu degerlerin duygusal ve sembolik diizeyde benimsenmesini saglamistir. Spor, beden
egitimi ve izcilik ise saglikli, disiplinli, dayanikli ve toplumsal sorumluluk sahibi bir kusak
yetistirme hedefinin araglar1 olarak kullanilmistir. Bu yoniiyle Erken Cumhuriyet déneminde
cocuk ve genglik politikalari, bir taraftan cagdaslasma ve yurttaslik egitimi amaci tasirken diger
taraftan yeni rejimin degerleriyle uyumlu bir toplum olusturmay1 hedefleyen ideolojik bir
yonlendirme siireci niteligi gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Erken Cumhuriyet, Siyasal Toplumsallasma, Cocukluk, Genglik,
Milli Bayramlar, Beden Terbiyesi.
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Political Socialization Through Children and Youth in the Early
Republican Period (1923-1945)

Abstract

This study examines how the Early Republican administration positioned children and
young people in relation to the continuity of the new political order between 1923 and 1945,
and analyzes the processes of political socialization carried out through these groups. During
the transition from empire to nation-state, the founding cadres of the Republic did not regard
the social adoption of the principles and values of the new regime as a process limited to legal
and institutional reforms. Instead, childhood and youth were considered fundamental stages in
which political identity could be shaped. Drawing on educational programs, legal regulations,
archival documents, official publications, contemporary newspapers, and relevant scholarly
literature, the study focuses on education, national holidays, the Student Oath, the Address to
Youth, physical training, sports, and scouting activities. The findings indicate that these
practices did not operate as separate or independent activities; rather, they constituted
complementary components of a comprehensive socialization policy aimed at constructing a
shared national identity, historical consciousness, and a model of citizenship loyal to the
Republic. While education served as a means of transmitting the political and cultural values
of the Republic, national holidays, public ceremonies, and collective texts contributed to the
emotional and symbolic internalization of these values. Sports, physical education, and scouting
were also employed to cultivate a healthy, disciplined, resilient, and socially responsible
generation. In this respect, policies concerning children and youth during the Early Republican
period combined the objectives of modernization and citizenship education with an ideological
effort to shape society in accordance with the values of the new regime.

Keywords: Early Republican Period, Political Socialization, Childhood, Youth,
National Holidays, Physical Education.

Extended Abstract

The Early Republican period is not merely a political establishment process in which
the government's form of administration changed, but also a comprehensive transformation
period during which the quest to form a society that would adopt the values of the new regime
became prominent. Within this transformation, children and youth were seen as the generations
that would sustain the Republic in the future and were placed at the center of the state's
education, culture, physical education, and public representation policies. The practices
discussed in the study reveal that childhood and youth periods were not evaluated merely as
stages of pedagogical development; they were viewed as strategic domains where political
affiliation, national identity, and civic consciousness were shaped. Education has been the most
effective and continuous instrument of the political socialization process. The unification of
educational institutions under a centralized structure with the Law on the Unification of
Education (Tevhid-i Tedrisat Kanunu) did not merely mean an administrative regulation; it
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constituted the institutional foundation for transferring the values of the new state to society
through a common education system. The modifications made in primary school curricula and
the emphasis given to History and Citizenship (Yurt Bilgisi) courses served to transfer the
Republic's understanding of the past, society, and citizenship to new generations. Thus,
education went beyond imparting knowledge and skills, becoming one of the primary tools for
creating a common sense of belonging and spreading the vision of the ideal citizen.

However, the Republican administration did not keep political socialization limited to
schools and curricula. Through institutions such as People's Houses (Halkevleri), Village
Institutes, and Nation's Schools (Millet Mektepleri), educational activities were sought to be
extended to different age groups and social segments. Transforming rural areas through
education was particularly significant in ensuring that the political and cultural values of the
Republic were not limited to the urban population alone. Alongside concrete objectives such as
developing literacy and imparting vocational knowledge, these institutions also undertook the
function of expanding the social base of the new regime. Thus, educational policies evolved
into a comprehensive modernization program where individual development and social
transformation goals were pursued together.

National holidays, on the other hand, strengthened the public, ceremonial, and emotional
dimensions of political socialization. Celebrations of April 23, October 29, and May 19 created
public spaces where, beyond commemorating historical events, the foundational narrative of
the Republic was regularly reproduced. The visible participation of children and youths in these
celebrations demonstrates that they were regarded not only as future citizens, but also as carriers
of the public representation of the Republic. The marches, speeches, flags, physical
demonstrations, and shared symbols used during the ceremonies transformed loyalty to the
regime from a merely intellectual experience into an emotional one. In this respect, national
holidays became important political and cultural practices through which the relationship
between the state and the individual was re-established via a sense of community.

Texts such as the Student Oath (Ogrenci And1) and the Address to the Youth (Genglige
Hitabe) also represent the dimension of this process carried out through language and discourse.
Repeated concepts and the duties ascribed to the youth aimed to establish a strong bond between
individual identity and national identity. VValues such as honesty, industriousness, self-sacrifice,
independence, and the responsibility to protect the Republic were presented to children and
youth not merely as moral principles, but as essential attributes of citizenship. Thus, language
became one of the carriers of political socialization; through shared texts, the Republic's
narrative regarding the past, its values directed toward the present, and its expectations for the
future were brought together.

Sports, physical education, and scouting activities, meanwhile, completed the physical
dimension of the Republic's ideal citizen vision. The objective of raising a healthy, strong,
resilient, and disciplined generation was associated with social development and national
defense beyond individual health policies. Training the body was not considered separate from
training the mind and character; meanings such as self-control, solidarity, work discipline, and
being useful to society were attributed to sports activities. Scouting, besides being a pedagogical
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activity that developed altruism, responsibility, patriotism, and the ability to live in nature, also
carried traces of the security concerns and military preparedness mindset of the period.
Therefore, sports and scouting must be evaluated as domains where modern educational
methods intersected with the concept of national defense.

The findings put forth by the study indicate that the child and youth policies in the Early
Republican period did not possess a one-sided character. While these policies aimed to raise
literate, healthy, productive, open to scientific thought, and socially responsible individuals on
one hand, they aimed to align children and youth with the political and cultural values
determined by the state on the other. Consequently, this process exhibits a dual-structured
nature where modernization and civic education intertwine with ideological orientation
objectives. Although children and youth were glorified in Republican discourse as the
foundational subjects of the future, they were simultaneously evaluated as a social segment that
needed to be shaped in accordance with the values deemed appropriate by the regime.

Nevertheless, the sources utilized in the study predominantly make visible the state's
expectations, goals, and practices regarding children and youth. How these policies were
received by different social segments, how children and youth experienced these practices, and
what kind of differences emerged at the local level are issues that need to be examined
separately. Differences in implementation between rural and urban areas, different social roles
assigned to girls and boys, the impact of economic conditions on educational participation, and
the attitudes developed by youth against official discourses necessitate addressing the subject
through a broader source base.

In conclusion, the political socialization carried out through children and youth in the
Early Republican period is a comprehensive social transformation program shaped through
educational institutions, curricula, national holidays, shared texts, sports, and scouting
activities. These policies reflect the desire to base the continuity of the Republic not only on
political institutions, but also on the values, behaviors, and belongings of the new generations.
Therefore, childhood and youth were not a secondary element of the modernization politics of
the period, but one of the fundamental domains upon which the Republic's vision for the future
was constructed. Evaluating the Early Republican era through children and youth allows us to
understand more clearly not only which institutions the regime established, but also what kind
of human and societal model it aimed to bring into existence.

GIRIS

Siyasal toplumsallagsma, bireyin i¢inde bulundugu toplumsal ve siyasal cevreyle
kurdugu iligkiler sonucunda siyasal sisteme yonelik bilgi, deger, tutum ve davranmiglar
gelistirmesini ifade eden ¢ok yonlii bir siiregtir. Bu kavram, “bireylerin hayatlar1 boyunca
siyasal-toplumsal ¢evresi ile olan her tiirlii iletisimi nihayetinde bireylerin siyasal sistemle
alakal fikir ve tutumlarinin ilerlemesi” seklinde tanimlanabilir (Sala, 2022). Bununla birlikte
siyasal toplumsallagsma, yalnizca siyasal bilgi edinme veya belirli kurumlar1 tanima siireci
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olarak degerlendirilmemelidir. Bireyin siyasal diizene iliskin aidiyetlerinin, mesruiyet algisinin,
yurttaglik bilincinin ve kamusal sorumluluk anlayisinin olusmasi da bu siirecin kapsami
icerisinde yer almaktadir. Dolayisiyla siyasal toplumsallasma, bir yandan bireyin siyasal
sistemi anlamlandirmasin1 saglarken diger yandan toplumun temel degerlerinin ve siyasal
kiiltiirtiniin  kugaklar arasinda aktarilmasina imkan vermektedir. Siyasal toplumsallagma
kavramini sistem teorisi ¢er¢evesinde ele alan Easton ve Dennis, bu siireci bireyin mevcut
siyasal diizen igerisine yerlestirilmesi olarak degerlendirmislerdir. Onlara gore toplumsallasma,
toplumun sahip oldugu temel ilke ve degerlerin bireye aktarilmasi ve kisinin siyasal sistemle
uyumlu hale getirilmesidir (Asma vd., 2021, s. 26). Bu yaklasim, siyasal sistemlerin
devamliliginin yalnizca anayasal kurumlara, yasal diizenlemelere veya idari yapilara baglh
olmadigini gostermektedir.

Bir siyasal diizenin kalicilik kazanabilmesi, ayn1 zamanda kendisini benimseyen, mesru
kabul eden ve sonraki kusaklara tasiyan yurttaslarin yetistirilmesine baglidir. Bu nedenle
cocukluk ve genglik donemleri, siyasal tutumlarin heniiz sekillenmeye basladig1 ve siyasal
aidiyetlerin kalic1 hale gelebildigi kritik evreler olarak onem kazanmaktadir. Toplumun bir
parc¢asi olmay1 6grenme siireci olan toplumsallagma; aile, okul, kitle iletigim araglar1 ve akran
gruplar1 gibi temel mekanizmalar araciliiyla sekillenmektedir. Sosyal bilimler literatiiriinde
genel kabul goren bu araglar, bireyin yalnizca toplumsal normlar1 6grenmesini saglamaz; ayni
zamanda siyasal tutum, deger ve davranislarin kazanildig: siyasal toplumsallasma siirecinde de
belirleyici bir rol oynar. Aile igerisinde kazanilan ilk aidiyet duygulari, okulda aktarilan
yurttaglik bilgisi, kamusal torenler araciligiyla olusturulan ortak hafiza ve akran cevreleri
icerisinde gelisen topluluk bilinci, bireyin siyasal kimliginin farkli boyutlarint meydana getirir.
Bu bakimdan toplumsallagsma araglarinin iglevleri ile siyasal kimlik ingas1 arasinda dogrudan
ve tamamlayici bir iliski bulunmaktadir (Akin, 2009, s. 159-160). Toplumsallagma araglari ile
siyasal kimlik ingas1 arasindaki bu iligki, Erken Cumhuriyet doneminin kurulus felsefesinde de
temel bir strateji olarak ortaya ¢ikmustir. Imparatorluktan ulus-devlete gegisin yalmizca siyasal
kurumlarin degistirilmesiyle tamamlanamayacagini diisiinen Cumhuriyet’in kurucu kadrolari,
yeni bir toplum ve yurttashk anlayisi meydana getirmeye yonelmistir. Bu siiregte devletin
siirlarinin belirlenmesi kadar, bu sinirlar igerisinde yasayan toplumun kendisini ortak bir tarih,
kiiltiir, dil ve gelecek tasavvuru etrafinda tanimlamasi da 6nem tagimistir. Cumhuriyet’in
kurulusuyla birlikte gergeklestirilen reformlar, bu nedenle yalnizca hukuki veya idari
diizenlemeler olarak degil, toplumun diisiince diinyasini, gilindelik hayatim1 ve kamusal
davranislarini yeniden sekillendirmeye yonelik kapsamli bir modernlesme programi olarak
degerlendirilmelidir.

Cumhuriyet’i kuran kadronun yeni bir vatan ve millet tasarimi esliginde giristigi
toplumsal hafiza insasi, dogrudan dogruya cocukluk ve genglik donemlerini hedef almstir.
Cocuklar ve gencler, heniiz ge¢mis siyasal diizenin degerlerini tam anlamiyla i¢sellestirmemis
olmalar1 ve gelecegin toplumunu olusturacak kesimleri temsil etmeleri nedeniyle yeni rejimin
en onemli toplumsal dayanaklari arasinda goriilmiistiir. Rejimin ilkeleri ve ideolojisiyle uyumlu
bir nesil yetistirme idealinde gocuklar ve gengler yalnizca belirli yas gruplarina mensup bireyler
olarak degil, Cumhuriyet’in degerlerini gelecege tasiyacak, rejimi yasatacak ve giiclendirecek
siyasal 6zneler olarak konumlandirilmistir (Basboga Ozen, 2024, s. 20). Bu yaklasim, cocukluk
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ve gengligin Erken Cumhuriyet doneminde yalnizca egitim politikalarinin degil, ayn1 zamanda
kiiltiir, spor, saglik ve toplumsal disiplin politikalarinin da merkezine yerlestirilmesine yol
acmistir. Cumhuriyet yonetiminin ¢ocuklara ve genclere verdigi 6nem, Osmanli Devleti’'nden
devralinan egitim mirasiyla da yakindan iligkilidir. Osmanli Devleti’nin gerileme siirecinde
kars1 karsiya kaldigi 6nemli sorunlardan biri, egitim kurumlarinin bilimsel ve teknik gelismeler
karsisinda ihtiya¢ duyulan doniisiimii yeterli 0Slciide gergeklestirememesidir. Onceki
donemlerde askeri ve siyasal basarilar1 destekleyen egitim kurumlari, Bati’da yasanan bilimsel
ve teknolojik gelismelere uyum saglamakta zorlanmis ve zaman igerisinde islev kaybina
ugramistir. XVIIIL. ylizyilin sonlarindan itibaren gerceklestirilen modernlesme girisimleri ise
egitim alaninda biitliniiyle birlesmis bir yap1 meydana getirmek yerine, geleneksel medreseler
ile Bat1 tarz1 okullarin yan yana varligini siirdiirdiigii ikili bir sistemin ortaya ¢ikmasina neden
olmustur. Osmanli Devleti’nin son doneminde art arda yasanan savagslar da egitimin kurumsal
gelisimini ve toplumsal yaygmligmi olumsuz yonde etkilemistir. Ozellikle 1. Diinya Savasi ve
Milli Miicadele yillarinda devlet kaynaklarinin biiyiik 6l¢lide savunma ihtiyaglarina ayrilmast,
okullarin fiziki ve mali imkanlarin1 sinirlamistir. Geng niifusun 6nemli bir boliimiiniin
cephelere sevk edilmesi, hem 6grenci sayisinda hem de egitimli insan giiclinde ciddi kayiplara
yol agmistir. Cumhuriyet donemi egitim reformlari, bu nedenle yalnizca mevcut egitim
kurumlarin1 yeniden diizenleme amaci tagimamis; savaslarin meydana getirdigi insan kaybini
telafi etme, toplumsal kalkinmay1 hizlandirma ve iilkenin ihtiya¢ duydugu ¢agdas insan giiciinii
yetistirme arayisinin da bir sonucu olmustur. Cumhuriyet yonetimi, Osmanli Devleti’nden
devraldigi bu pargali ve yetersiz egitim mirasi iizerinde milli, laik, merkezi ve ¢agdas bir sistem
kurma miicadelesine girismistir (Demirtas, 2008, s. 156).

Cumhuriyet’in ilanindan sonra iizerinde dnemle durulan meselelerden biri, yeni siyasal
diizeni anlayacak, benimseyecek ve siirdiirecek bir yurttas profilinin olusturulmasidir.
Literatiirde “makbul vatandas” olarak kavramsallastirilan bu profil, yalnizca devlete bagli bir
bireyi degil; ayn1 zamanda c¢aligkan, saglikli, disiplinli, liretken, vatansever ve Cumhuriyet’in
temel ilkelerini benimsemis bir insan tipini ifade etmektedir. Bu yurttaslik anlayisinda bireyin
haklarinin yani sira devlete, millete ve topluma karsi sorumluluklar1 da 6n plana ¢ikarilmistir.
Egitim sistemi, yeni yurttagin hangi bilgilere sahip olmas1 gerektigini belirlerken; bayramlar,
torenler, spor faaliyetleri ve ortak metinler, bu yurttaslik modelinin duygusal ve davranigsal
yonlerini tamamlamistir. Bu siirecte cocukluk ve genglik yillari, siyasal toplumsallasmanin en
kritik evreleri olarak degerlendirilmistir. Yeni neslin Cumhuriyet degerlerini erken yaslardan
itibaren benimsemesini saglamak amaciyla okul miifredatindan ders kitaplarina, milli bayram
kutlamalarindan spor ve izcilik faaliyetlerine kadar uzanan genis bir alan toplumsallagsma
aracina donustiiriilmiistiir. Bagka bir ifadeyle siyasal toplumsallagsma, yalnizca sinif igerisinde
verilen bilgilerin aktarilmasiyla sinirli kalmamis; torenler, semboller, marslar, beden
hareketleri, toplu yeminler ve kamusal gosteriler aracilifiyla giindelik hayatin igerisine
yerlestirilmistir. Boylece Cumhuriyet’in siyasal degerlerinin yalnizca 6grenilmesi degil, ayni
zamanda hissedilmesi, tekrar edilmesi ve davraniglara doniistiiriilmesi amaglanmistir.

Gengligin “devrimlerin sarsilmaz bekgisi” gibi ifadelerle tanimlanmasi, Cumhuriyet
yonetiminin rejimin devamliligima iliskin beklentisini agik bigimde yansitmaktadir. Genglige
yiliklenen bu misyon, yalnizca gelecekte tlilkenin idari, askeri ve ekonomik sorumluluklarini
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istlenmekle simirli degildir. Genglerden ayni zamanda Cumhuriyet’in temel ilkelerini
korumalari, devrimlerin kazanimlarin1 sonraki kusaklara aktarmalar1 ve tilkenin ¢agdaslasma
miicadelesini siirdiirmeleri beklenmistir. Dolayisiyla ¢ocuklarin ve genglerin Cumbhuriyet
degerleri dogrultusunda yetistirilmesine verilen 6nem, basit bir egitim tercihi degil, yeni
devletin gelecegini giivence altina alma arayisinin bir sonucudur. Bu bakimdan Erken
Cumhuriyet doneminde ¢ocuklar ve gengler, yeni siyasal kimligin olusumunda yalnizca egitim
verilen edilgen unsurlar degil, Cumhuriyet’in gelecegine iliskin tasavvurun merkezinde
bulunan 6zneler olarak ele alinmistir (Kaya, 2020). Bununla birlikte ¢ocuklarin ve genglerin
siyasal 6zne olarak konumlandirilmasi, onlarin devlet politikalarinin yoneldigi temel toplumsal
kesimlerden biri olma durumunu ortadan kaldirmamustir.

Erken Cumhuriyet’in ¢ocuk ve genglik politikalari, bir taraftan bireyi bilgi, beceri ve
toplumsal sorumluluk bakimindan gelistirmeyi amaglarken diger taraftan onu yeni rejimin
belirledigi siyasal, kiiltiirel ve ahlaki degerlerle uyumlu hale getirmeye ¢alismistir. Bu nedenle
soz konusu politikalar, modernlesme ile siyasal yonlendirme, bireysel gelisim ile toplumsal
disiplin ve yurttashik egitimi ile ideolojik aktarimin i¢ ice gectigi ¢ok katmanli bir yapi
sergilemektedir. Donemin ¢ocuk ve genclik politikalarini anlamak, yalnizca hangi kurumlarin
kuruldugunu veya hangi yasal diizenlemelerin yapildigini tespit etmekle miimkiin degildir.
Ayn1 zamanda bu kurum ve uygulamalar araciligiyla nasil bir toplum, nasil bir yurttas ve nasil
bir gelecek tasavvur edildiginin de degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu ¢alisma, yeni kurulan
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin rejimin temel ilke ve degerlerini ¢cocuklara ve genglere hangi araclar
iizerinden aktardigini ve siyasal toplumsallasma siirecini nasil yapilandirdigini incelemeyi
amaglamaktadir. Caligmanin temel sorusu, Erken Cumhuriyet doneminde egitim, milli
bayramlar, ortak siyasal metinler, spor, beden terbiyesi ve izcilik faaliyetlerinin ¢ocuk ve
genglerin siyasal kimliklerinin olusturulmasinda nasil bir iglev iistlendigidir. Bu dogrultuda
Cumhuriyet degerlerinin yeni kusaklara aktarilmasinda kullanilan kurumsal, sembolik ve
bedensel araglar birlikte ele alinacak; s6z konusu araclarin birbirinden bagimsiz uygulamalar
degil, ortak bir yurttashk anlayisini meydana getiren biitlinliiklii bir siyasal toplumsallagma
programinin parcalari oldugu gosterilmeye calisilacaktir. Calismada oncelikle egitimin
merkezilestirilmesi, 6gretim programlarmin yeniden diizenlenmesi ve tarih ile yurttashk
derslerine yiiklenen islevler degerlendirilecektir. Ardindan Ogrenci And1 ve Genglige Hitabe
gibi metinlerin ¢ocuklar ve gengler iizerinde olusturmasi hedeflenen aidiyet, sorumluluk ve
gorev bilinci ele alinacaktir. Milli bayram kutlamalarinin ortak tarth ve kimlik bilincinin
olusturulmasindaki rolii incelendikten sonra spor, beden terbiyesi ve izcilik faaliyetlerinin
saglikli, disiplinli, dayanikli ve topluma bagl bir genglik yetistirme hedefiyle iliskisi ortaya
konulacaktir. Boylece Erken Cumhuriyet doneminde ¢ocukluk ve genglik iizerinden yiiriitiilen
siyasal toplumsallasma politikalarinin modernlesme, uluslasma ve ideal yurttas ingasiyla
kurdugu ¢ok yonlii bag agiklanmaya ¢aligilacaktir.

2. Erken Cumhuriyet Donemi Egitimde Siyasal Toplumsallasma

Osmanli Imparatorlugu’ndan devralinan dini temelli kiiltiirel yapi, Cumhuriyet’in
ilaniyla birlikte kokli bir degisim siirecine girmistir. Yeni kurulan Tiirk devleti, kendi
stirekliligini saglamak amaciyla yeni kurumlar ve 6zgiin bir vatandaglik bilinci gelistirmeyi
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amaglayarak kendi siyasal kiiltiiriinii insa etmeye ¢alismistir. Bu baglamda hayata gegirilen
reformlarin temel amact; Tiirk kiiltiiriinii milli bir kimlige kavusturarak evrensel standartlara
tagimak, egitim ve sosyal hayatta ise geleneksel dini diizenden ve batil inanglardan arindirmay1
hedeflemektir (Yilmaz, 1997, s. 19). Tirkiye’de modern egitim sistemini olusturan temel
ilkeler, Milli Miicadele Donemi’nde 5-21 Ekim 1921 yilinda gergeklestirilen I. Maarif
Kongresi’nde sekillenmistir. Bu siiregte egitimin milli, cagdas ve tliretkenlik gosteren bir yapiya
kavusturulmasi temel hedef olarak belirlenmistir. 15 Temmuz 1923’te toplanan 1. Heyet-i
[lmiyye biinyesinde Ziya Gokalp, Selim Sirr1 Tarcan ve Ahmet Agaoglu gibi dénemin dnemli
entelektiiellerinin katilimiyla bu diisiince tekrarlanarak pekistirilmistir. Cumhuriyet’in kurucu
kadrosu, egitim kurumlarini toplumsal doniisiimiin ve yeni nesil ingasinin merkezine koymus,
Mesrutiyet doneminin vatandaslik ve tarih diisiincesini benimseyerek okullar1 devletin denetimi
altinda yapilandirilmistir (Cosgun Kandal, 2019).

3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Cumhuriyet kadrolarinin egitimde
kontrolii saglamak adina attig1 en 6nemli adimlardan biridir. Bu kanun ile tiim egitim kurumlari
Maarif Vekaleti ¢atis1 altinda toplanmis ve egitim miifredatt merkezden belirlenen bir yapiya
biirtinmiistlir. Dénemi diigiiniirlerinden biri olan Hifzirrahman Rasit, bu doniisiimii “tek millet,
tek mektep” ilkesiyle tanimlayarak toplumsal ayricaliklarin 6tesinde bir milli terbiye hedefinin
ilk adim1 olarak nitelendirmistir. Baslangicta geleneksel dini egitim yapisina son vermeyi
amaglayan bu kanun, zamanla ortak bir ideolojik kimlige sahip vatandas profili olusturma ve
toplumun diisiinsel yapisini belirli bir devlet ideolojisi dogrultusunda sekillendirme sistemine
dontismiistiir (Turgut, 2012, s. 52-53). 1924 miifredati, donemin Maarif Vekili Vasif Cinar
riyasetindeki heyet tarafindan karara baglanan ve zorunlu egitim siiresini alt1 yildan bes yila
ceken bir reformdur. Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile saglanan kurumsal biitiinlesmenin ardindan
uygulamaya konulan bu program, teoride cinsiyet ayrimi gézetmeyen bir yaklasima sahip olsa
da uygulama diizeyinde farkliliklar barindirmaktaydi. Nitekim ders ¢izelgeleri incelendiginde
ev yonetimi, nakis ve dikis gibi derslerin kiz grencilere; el isi derslerinin ise erkek 6grencilere
ayrilmasi donemin toplumsal cinsiyet rollerinin egitim planlamasina yansidigini gostermektedir
(Batdal Karaduman, 2023, s. 2). Bu diizenlemeler hem pedagojik verimliligi artirmay1 hem de
yeni rejimin ideolojik temellerini egitim sistemine aktarmay1 hedeflemistir. Ideolojik boyutta,
oncelikle Osmanli Devletinin ideolojik fikirleri ¢ikartilarak yerini Cumhuriyet rejimi ve
ideolojisini aktaran fikirler eklenmistir. Pedagojik boyutta ise, ortaokul ve lise dgrencileri
acisindan yogun olan felsefe, malumat-1 iktisadiye ve fen tarihi gibi dersler kaldirilmistir.
Bunlarin yerine c¢ocuk bakimi ve uygulamali sanatlar gibi dogrudan toplumsal hayata
hazirlayan uygulamali dersler almistir (Ustel, 2004, s. 129).

1924 yilinda ortaokul programlarindan felsefe, hukuk ve psikoloji gibi teorik derslerin
cikarilmasi, egitimde yeni bir donemin habercisi olmustur. Bu siiregte dikkat ¢eken en 6nemli
degisim Yurt Bilgisi dersinin miifredattaki agirliginin yillara gore farklilik gostermesidir. 1931
yilinda ortaokullarin tiim siniflarinda haftada bir saat verilen bu ders, 1937 yilinda 1. Siniftan
kaldirilmis bunun yerine iist siniflarda haftalik iki saate ¢ikarilmistir. Liselerde de 1931 yilindan
itibaren okutulmaya baslanan Yurt Bilgisi ilk iki sinif diizeyinde haftalik birer saatlik ders
yiikiiyle programda yerini almistir (Ustel, 2004, s. 139). Cumhuriyet dénemi egitim, Mustafa
Necati Bey’in bakanligi doneminde kabul edilen 789 sayili yasa ile, stratejik bir boyut
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kazanmistir. Bu donemde okullarin sehir ve kdy okullar1 olarak ayrilmasi egitimin toplumsal
gercekliklere ve koyiin dogasina ters diigmemesi ilkesine dayanmaktaydi. Egitimde birligi
hedefleyen bu siiregte I11. Heyet-i Ilmiyye modern diinya 6rneklerini inceleyerek bir program
komisyonu kurmustur. Miifettislerin ve egitimcilerin geri bildirimleriyle sekillendiren bu yeni
program sadece bir miifredat degisikligi degil ayn1 zamanda zorunlu ilkdgretimin her vatandasa
ulastirilmasini amaglayan bir toplumsal insa programudir. 1926 Ilkokul Programi, 1926-27
egitim yilindan itibaren tatbik edilmeye baslanmistir (Tugluoglu & Tuncay, 2010).

1926 egitim programinin amaci; milli kimligi benimsemis, laik diisiince yapisina sahip
ve modern diinyanin gereklilikleriyle donatilmis bir nesil insa etmektir. Bu donemde
ilkogretimin zorunlu bir devlet politikasi haline getirilmesi, toplumsal modernlesmenin tabana
yayllmasii saglamistir. Programin asil amaci, Tiirk egitim sisteminin evrensel standartlara
ulagtirarak ogretim faaliyetlerini ¢agdas medeniyetler diizeyine tasiyacak dinamik bir yapiya
kavusturmaktir (Giil, 2017, s. 67). 1926 Ilkokul Programi, temel egitimi iki devreye; 1-3.
Siniflar ve 4-5. siniflara ayirarak yapisal bir yenilik getirmistir. Birinci devrede (1-3. Siniflar)
derslerin “hayat ve cemiyet mihveri” etrafinda birlestirildigi toplu Ogretim usuli
benimsenmesidir. Bununla birlikte tabiat tetkiki, tarih ve cografya gibi disiplinleri Hayat Bilgisi
catis1 altinda toplanmustir.

Programda her dersin 6zel hedefleri, 6gretim yontemleri ve materyalleri ayrintili olarak
tanimlanmisg, 6grencinin bireysel ilgisini ve arastirmact kimligini 6n plana c¢ikaran cagdas
pedagojik ilkeler esas alinmistir. Miifredatin icerigi ise yeni rejimin ihtiyaglarma gore
degistirilmistir. Ornegin; tarih derslerine Istiklal Miicadelesi ve laik Cumhuriyet gibi konular
dahil edilirken, Yurt bilgisi dersi demokratik hak ve sorumluluklarini bilen ideal vatandaslar
yetistirme amaciyla olusturulmustur (Budak& Budak, 2014, s. 61-62). Cumhuriyet’in onuncu
yili yaklasirken egitim politikalari, sosyal ve milli hayatta daha etkin bireyler yetistirme
hedefine yonelmistir. 1931°de ortaokul miifredatinda Yurt Bilgisi dersi haftada bir saat, ayni
yil liselerde Yurt Bilgisi dersi haftada 1 saat, 1937 yilinda ise 1. Smiflardan kaldirilarak sadece
2. ve 3. Siniflarda haftada iki saat olarak belirlenmistir. Dénemin Maarif Vekili Esat Bey’in
ifadelerinde de vurgulandig: lizere temel amag; “her Tiirk ¢cocugunu Cumbhuriyet ideolojisini
tam anlamiyla kavramig, devlete azami fayda saglayan bir vatandas haline getirmektir.” 1930
miifredat reformuyla Tarih ve Yurt Bilgisi dersleri bu yeni kimlik insasinin merkezine
yerlestirilmistir. Hasan Ali Yiicel’in ifadesiyle “hakiki vatanperver elitler” yetistirmeyi
amaglayan bu program; demokrasi, hiirriyet ve esitlik gibi kavramlarin yani sira vergi ve
askerlik gibi vatandaslik sorumluluklarini ve rejimi anlamayi da icermektedir (Ustel, 2004, s.
136-137).

Cumhuriyet’i kuranlar, hem yeni devleti halka benimsetmek hem de bir millet bilinci
olusturmak igin tarihten gii¢ almis ve onu bir ara¢ olarak kullanmuslardir. Ozellikle 1928°den
itibaren ders kitaplarinda yapilan degisiklikler, 1932’deki Tiirk Tarih Kongresi ile en iist
seviyeye ulasmistir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunu 6gretmenlerin olusturdugu bu kongre
yeni tarith tezinin Ogretmenler araciligiyla topluma yayilmasini hedefleyen bir 6gretme
projesidir. 1930’Iu yillarin tarih yazimi, gegmisi anlamlandirma ¢abasindan ziyade gelecegi
sekillendirme ve miistakbel vatandasi olusturma amacini tasimaktadir. Bu igerikte Kemalist
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ulus insasi, tarih tezi araciligryla yeni kusaklara diinyay1 anlamlandiracak ideolojik bir ¢erceve
sunmus, tarih yazimini siyasal bir insa araci kimligine biiriindiirmiistiir (Turgut, 2012, s. 61).

1 Kasim 1928 tarihinde kabul edilen ve 3 Kasim 1928 tarihinde uygulanmaya baglanan
Tirk Harflerinin Kabulii Kanunu ile Tiirk harfleri resmilesmis ve hizla uygulanmaya
baslanmistir. Bu siirecte sadece okullardaki ¢ocuklar degil, yetiskinler de unutulmamis ve
Millet Mektepleri araciligiyla egitim seferberligi baslatilmistir. Millet Mektepleri sadece yeni
alfabeyi 6gretmekle kalmamis, ayn1 zamanda halkin bir arada 6grenmesini saglayarak giiclii bir
baglilik duygusu olusturmustur (Tang, 2017, s. 102). 16 Ekim 1929 Millet Mektepleri
Talimatnamesi mahiyet ve gaye adl1 boliimiin 1. maddesince “Tiirkiye halkini okuyup yazmaga
muktedir bir hale getirmek ve ona hayat ve maisetinin istilzam ettigi ana bilgileri kazandirmak
maksadiyle millet mektepleri teskilati viicuda getirilmistir” (Resmi Gazete, 1929, md. 1).
Belgeye gore Millet Mektepleri’nin agilis amaci, yeni alfabeye ge¢mis bir milleti ve okuma
yazma oraninin diisiik oldugu Anadolu halkina okuma yazmayi 6gretmek ve bulundugu
cografyada hayatin1 slirdiirebilmesi ve ge¢imini saglayabilmesi igin gerekli bilgileri
ogretmektir.

19 Subat 1932 yilinda kurulan halkevleri, Cumhuriyet ideolojisinin toplumsal tabanda
giiclenmesi adina hayata ge¢irilmistir. Halkevleri, halki bilimsel bir diinya goriisiiyle modernize
etmeyi amaclayan ¢ok islevli kiiltiir merkezleri olarak kurgulanmistir. Halkevlerinin amaglari
ve gorevleri tiiziikte: “Atatlirk¢liligiin niteliginin ve amaglarinin bilingli  algilanip
benimsenmesi, deger yargilarinin buna uyumlu gelisme siirecine girmesi, yeni deger
yargilarinin olusmasi, Dogu kiiltiiriinden Bat1 kiiltiirine geciste kiiltiir, sanat, spor ve yazinin
etkinliklerine katkida bulunarak halka goniillii hizmet sunulmasi” (Kara, 2019, s. 53) seklinde
ifade edilmistir. Bu kurumlar, laik, halk¢1 ve milliyetci degerleri topluma agilamanin yan sira,
ozellikle genc kusagin siyasal toplumsallasma siirecinde merkezi bir rol oynamistir. Koy-sehir
arasindaki kiiltiirel farkin daraltilmasi ve yetiskin egitiminin yani sira Halkevleri; genglerin fikir
aligverisinde bulundugu cumhuriyetin degerlerini i¢sellestirdigi ve toplumsal sorumluluk aldig:
dinamik bir zemin sunmustur. Halkevleriyle ayricaliksiz ve kaynasmig bir toplum idealini yani
halke¢ilig1 geng zihinlerde yerlesmesini saglamaya calismis ve kiiltlir inkilabinin toplumsal
mesruiyetini geng nesiller iizerinden giiclendirmesi amaglanmistir (Ozdemir&Aktas, 2011, s.
243). Dénemin Igisleri Bakani Siikrii Kaya, halkevleri hakkinda goriislerini su sdzlerle dile
getirmistir: “Halkevleri teskilati, memleket i¢in faydasi ve kiymeti 6l¢iilemeyecek yiiksek bir
eser olmustur. Halkevleri, her tarafta gencligi ve muhitin miitefekkir ve rejime yardimeci
unsurlar1 sinesinde toplayan hayat ve hareket kaynaklar1 halinde dogmaga ve inkisaf etmege
baslamiglardir” (BCA,1932). Bu sozlerle Halkevlerinin sadece bir bina veya kurs degil,
Cumhuriyet rejiminin ideolojisini genclere ve topluma yayacak merkezler oldugunu
anlatmigtir. Bu sebeple 6nemli bir yere sahip oldugunu belirtmistir.

Halkevleri’nin kurulusu y1l déniimii sebebiyle Ismet Indnii su sdzleri sarfetmistir:

“Halkevleri fikir olarak ve miiessese olarak mesuliyet mevkiinde bulunan siyasi
partimizin, biitiin 6ziinli ve varligim1 halkin genis tabakalarina anlatmasi ve sevdirmesi igin,
miihim bir merkezdir. Her vesileden istifade ederek Halkevleri, hi¢bir siyasi kayit aranmaksizin
her vatandas1 genis mikyasta miistefit etmege calisiyorlar. Bunda muvaftak oldugumuz nispette
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firkamizin milli hayati, kiiltiir istikametinde o derece muvaffak olmus olacaktir. (Ulkii
Mecmuasi, 1933, s. 101).”

Ismet Inonii bu soézlerle Halkevlerinin Cumbhuriyet ideolojisini kiiltiirel faaliyetler
araciligiyla halka sevdirmek ve her vatandasi egitim-kiiltiir imkanlarindan faydalandirmak
amaciyla kurulmus merkezler oldugunu belirtmistir.

Halkevleri’nin kurulusundan sonra egitimde yapilan bir diger degisiklik ise 1936 ilkokul
miifredatidir. 1936 ilkokul miifredati, derslerin teorik ¢ercevesini belirleyen ana hedeflerin yant
sira 6gretim siirecinde takip edilecek metodolojik esaslar1 da ayrintilandirmistir. Bu programin
en ayirict niteligine baktigimizda Cumbhuriyet’in ilkokul modelini geleneksel ezberci
kaliplardan arindirarak Ogrenciyi hayatin i¢indeki konularla dogrudan temas kurmaya
yoneltmesidir. Miifredat rehberliginde Ogretmenlerden beklenen Ogrencilerin gozlem ve
aragtirma kabiliyetlerini gelistirerek, onlar1 milli meselelere kars1 duyarli ve ¢éziim odaklh
bireyler olarak yetistirmektedir. Bu yaklasim, egitimin sadece sinif ici bir faaliyet degil,
toplumsal gerceklikle kurulan mantikli bir bag oldugu ilkesine dayanmaktadir (Gtil, 2017, s.
70-71).

1936 Ilkokul Programi, Cumhuriyet’in kurucu ideolojisini olusturan alti ilkenin bir
egitim miifredat1 biinyesinde biitiin oldugunu gostermektedir. 1924 Anayasasi ile hukuki
cergevesi ¢izilen bu ilkeler, 1936 programiyla birlikte Cumhuriyetci, uluscu, halkei, devletci,
laik ve devrimci fertler yetistirme idealine doniismiistiir. S6z konusu program 1924 ve 1926
diizenlemelerinden farkli olarak Tiirk Devrimi’nin degerlerini sadece birer slogan olmaktan
cikarip, yurduna bagli, milli hedefler i¢in fedakarlik ve Tiirk milletinin giicline inang gibi genis
kapsamli niteliklerle pedagojik bir zemine oturtmustur. Bu durum on ii¢ yillik sistemlesme
stirecinin ardindan reformlarin gerektirdigi insan profilinin egitim aracilifiyla yeni nesillere
sistematik bir sekilde aktarilmaya baslandiginin en somut gostergesidir (Demir, 2018, s. 108).
1936 Ilkokul Miifredat1 ile Yurt Bilgisi dersi 4. Siiflarda haftada 2, 5. Smiflarda 1 saat
verilmeye baslanmistir. K&y okullarinda ders 3. siniflarda haftalik 2 saat okutulmustur (Ustel,
2004, s. 137). 1936 Ilkokul Programu ile birlikte egitim sistemine hakim olan “millilik” ilkest,
Yurt Bilgisi dersini sadece bir vatandaglik bilgisi dersi olmaktan ¢ikarip, Tirkliik merkezli bir
kimlik ingas1 aracina doniistlirmiistiir. Yakin yurt ve yakin zaman esaslar1 g¢ergevesinde
sekillenen bu yenti igerik, birey ile devlet arasindaki s6zlesmeci-siyasi bagi ikinci plana itmistir.
Bunun yerine, ortak bir tarih ve kimlik vurgusuyla beslenen bir yurttaslik bilinci 6n plana
cikarilmistir (Ustel, 2004, s. 141).

Cumhuriyet yonetimi, egitim reformlarin1 kentsel alanlarla simirli tutmayarak kirsal
kesimin doniisiimiinii hedefleyen kapsamli bir planlama yiiriitmiistiir. Bu amagla, 1927 Koy
Mekteplerine Mahsus Miifredat Programi ile baslayan siireg; 1936 Miifredat1, 1937 Koy
Egitmenleri Kanunu ve 1939 Program Projesi gibi birbirini tamamlayan yasal ve pedagojik
diizenlemelerle devam etmistir. Bu yogun mevzuat calismasi, rejimin temel ilkelerini ve
devrimci idealini kdylere tasima kararliliginin bir olusumudur. Temel amag, Tirk koyliistinii
modern toplumun iiretken ve bilingli bir pargasi haline getirerek, kent ile koy arasindaki sosyo-
kiiltiirel mesafeyi Cumhuriyet idealleri dogrultusunda en aza indirmektir (Boykoy, 2011, s.
162). 1940 yilinda Tiirk egitim sistemine dahil edilen Koy Enstitiileri, kirsal kalkinmayi egitim
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yoluyla hizlandirmay1 amaglayan yenilik¢i bir hareket olarak yapilandirilmistir. Bu modelin
temelini olusturan egitim felsefesi, toplumsal seferberligi saglama kirsal alanlarda
sosyoekonomik doniisiimii hizlandirma ve is i¢cinde egitim metodolojisini merkeze alma ilkeleri
iizerine insa edilmistir. S6z konusu pedagojik yaklagim bireyin sadece teorik bilgiyle
donatilmasini degil, ayn1 zamanda {iretim siireglerine dogrudan katilan toplumsal fayda {ireten
ve yiiksek bir sosyal sorumluluk bilincine sahip bir kimlik kazanmasin1 hedeflemistir (Atmaca
vd., 2025, s. 1112).

Enstitiilerin bir diger temel amac1 ise yeni rejimin siyasal temeli olan demokrasiyi bir
yasam bi¢imi olarak toplumsallagtirmaktir. Niifusun biiyiik ¢ogunlugunun kirsalda yasadigi o
donemde 6grencilerin 6nce enstitii biinyesinde demokratik siiregleri tecriibe etmeleri ardindan
ogretmenlik yapacaklar1 kdylerde bu bilinci halka agilamalari, Cumhuriyet’in tabandan tavana
demokratik ingas1 agisindan 6nemli bir hamle olarak goriilmistiir (Akandere & Yildiz 2017, s.
283). Ulus-devlet insasinin bir diger ayag1 olan 1933 Universite Reformu, akademiyi Kemalist
ideolojinin entelektiiel savunucusu olarak yeniden konumlandirmigtir. 1933 Universite
Reformu Kanunu’nun gergeklestirilmesi, siyasi iktidarin kurumlar iizerindeki denetimleri
artirma ¢abasinin yani sira Dariilfiinun’un yeni rejimin yenilik¢i dinamiklerine kars1 sergiledigi
mesafeli tutumun bir sonucudur. Bu reformla birlikte tiniversiteler, sadece bilgi iiretilen
merkezler olmaktan ¢ikarilarak Cumhuriyet’in modernlesme siirecine bilimsel bir mesruiyet
zeminine oturtan stratejik kurumlar hiiviyeti kazanmistir (Tang, 2017, s. 82). Cumhuriyet
donemi {iniversite idealinin temelinde, siyasi ve dini gorlislerden armmmis ilmi ve felsefi
hiirriyeti sahip bir akademik zemin insast vardir. Bu vizyona gore iiniversiteler, sadece bilgi
aktaran kurumlar olmanin Gtesine gegerek yerli toplumsal gergekliklerle uyumlu 6zgiin bir fikir
piyasast ve ilim havasi yaratmakla yiikiimliidiir. Mezun 6grencilerden koklii bir degisim
hedeflenerek geleneksel devlet kapisina “lislismek™ anlayisi yerine, memleketin her yerinde
uygulayict ve diizenleyici vasfina sahip yiiksek sahsiyetli aydinlarin yetistirilmesi esas
alinmistir. Bu baglamda {iniversitenin halkla kuracagi dogal bag, inkilap fikirlerinin
toplumsallagsmas1 ve yerlesmesi noktasinda belirleyici bir stratejik unsur olarak
degerlendirilmistir (Yolcu, 2014, s. 226-227). Erken Cumhuriyet doneminde egitimde yapilan
yenilikler laiklik, milliyetgilik ve halk¢ilik gibi temel ideolojilerin siniflara ve ders kitaplarina
tasinmasini saglamistir. Bu siirete yapilan her seyin ortak bir amaci vardi: Insanlar1 kendi
haklarin1 bilen,sorumluluk sahibi ve bilimsel diisiinen ¢aga uygun birer vatandas haline
getirmektir. Yapilan her reform aslinda birbirini tamamlayan yapboz pargas: gibiydi. Bu
reformlarla sadece alfabe ya da miifredat degismedi, toplumun diisiince yapis1 da degistirilip
zihinlerde de bir devrim gergeklestirilmeye calisilmistir.

3. Milli Bilin¢ Asillama Stratejisi Olarak Andimiz ve Genglige Hitabenin Gengler
ve Cocuklar Uzerine Etkisi

Cumbhuriyet’in egitim pratiginin en koklii ritiiellerinden biri olan Ogrenci And1 1932
yilinda Maarif Vekaleti gorevini iistlenen Resit Galip tarafindan kaleme alinmistir. 1933 yilinin
23 Nisan Cocuk Bayrami sabahinda bizzat kendi ¢ocuklariyla gergeklestirdigi bayramlasma
esnasinda ortaya ¢ikan bu metin, 6grencilerin her sabah ders oncesinde ortak bir sesle
yineledikleri rejimin ¢ocuklara sundugu ideolojik bir miras olarak ve nesli bu ideolojileri
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benimseyen entelektiieller olarak gelismesi i¢in olusturulmustur (Turan, 2006, s. 10). Ogrenci
Andi, Cumhuriyet’in egitim anlayisinin ¢ocuklarda milli biling agilama stratejisinin en somut
ornegidir. Metnin ilk hali sadakat, caliskanlik ve fedakarlik temalari iizerine insa edilmistir.
“Tirkiim, dogruyum, c¢aligkanim” ifadesiyle baslayan bu metin, bireysel ahlaki (dogruyum,
caligkanim) ulusal kimlikle (Tirkiim) 6zdeslestirerek donemin ideal yurttas anlayisina uygun
bir zemin hazirlamistir. “Varligim Tirk varligima armagan olsun” ciimlesiyle biten bu ant,
sadece bir ezber degil, cocugun kendi kimligini milletin kaderiyle birlestirmesini hedeflemistir
(Kartal, 2019, s. 28).

Mustafa Kemal Atatiirk’iin 15-20 Ekim 1927 tarihlerinde CHP’nin ikinci biiytlik
kongresinde okudugu Nutuk’un son sayfasinda yer alan ve Genglige Hitabe olarak bilinen
metin igerigi; Osmanli Devleti’nin dagilis slirecinden Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusuna
kadar uzanan c¢etin bir miicadelenin Ozeti niteligine sahiptir. Ayrica Genglige Hitabe,
Atatiirk’lin genglere miras biraktig1 bir metin niteligi tasimaktadir (Gariper, 2021). Atatiirk,
Nutuk’un son boliimiinii olusturan Genglige Hitabeyi; gegmis, giincel ve gelecek boliimlerinden
olusturmustur. Metin igerisinde ge¢mise dair tecriibelerden yola c¢ikarak, gelecekte
yasanabilecek olas1 sorunlara karsi Tirk gencligini tedbirli olmayr ve uyanik tutmay1
amaglamistir. Bu baglamda “Tiirk Istiklali ve “Tiirk Cumhuriyeti’ni” en kiymetli iki hazine
olarak tanimlamis ve muhafazasin1 genglige emanet etmistir. Hitabenin giris ve sonunda “Ttiirk
Istiklali ve Cumbhuriyetini kurtarmak™ gorevi tekrarlanmis, genglige duyulan giiven
vurgulanmistir (Yiicel, 2000). Nutuk’un son metni olan Genglige Hitabeyi Atatiirk mecliste
okuyup bitirdigi vakit meclis salonunda milletvekilleri dakikalarca alkislar, “Yasa” nidalar1 ve
birbirlerine sarilarak tepkilerini gostermislerdir. Ardindan kiirsiiye ¢ikan Necip Asim,
Atatiirk’tin konugmasini Tiirk Tarihindeki yerini belirtmek i¢in konugma yapmaya ¢alismistir
ancak o kadar duygulanmistir ki konugmaya baslayamamis ve onun metnini Rusen Esref
okumak durumunda kalmistir. Rusen Esref Bey’in okudugu metin sonrasi meclis salonunda
bulunan herkes gézyaslari iginde kalmistir. Necip Asim Bey’in hazirladigi ve Rusen Esref’in
okudugu o6nerge de Gazi’nin biiyiik nutku i¢in tesekkiir etmiglerdir ve kongreye katilan her
delegenin metni imzalay1p Gazi’ye takdim edilmesi oy birligi ile kabul edilmistir (Vakit, 1927).
Bu cosku ve duygu ortami Nutuk ve Genglige Hitabenin ne kadar kiymetli ve manevi bir
karsilik buldugunun goéstergesi olmustur. Bu durum erken Cumhuriyet doneminde siyasal
toplumsallagsmanin sekillenmesinde ritiiellerin ve metinlerin lider merkezli anlatilarin
belirleyici rol oynadigini ortaya koymaktadir.

4. Milli Bayramlarin Cocuk ve Genclik Uzerine Etkisi

Milli bayramlar, ulus-devletin kendi varligint ve ideolojisini halkin goziinde
mesrulastirdigi laik ritiieller niteligindedir. Insa edilmek istenen ulusal kimlik, bu bayramlarda
kullanilan gorseller, marslar ve torensel rutinler araciligiyla somutlagir. Bayram kutlamalari,
devlet tarafindan insa edilen ortak kimligin kamusal alanda dogrulandig1 ve hakikat rejiminin
anlatilartyla toplumun yeniden sekillendirildigi torensel siireclerdir. Resmi bayram kutlamalari
ve bu torenlerde kullanilan yogun sembolizm, rejimin kendi tarihsel anlatisini toplumsal
hafizaya islendigi ve ulusal kimligi diizenli bir sekilde yeniden iiretme amacina hizmet eder.
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Bu baglamda milli bayramlar, resmi ideolojinin goriiniir kilindig1 ve toplumsal iznin estetik bir
dille aktarildig1 en etkili pedagojik araclardan biridir (Akay, 2020, s. 62).

4. 1. 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayram

Mustafa Kemal Atatiirk’in liderliginde 23 Nisan 1920°de Ankara’da agilan TBMM  nin
acilis giinii 23 Nisan 1921 tarihinde alian kararla (TBMM ZC, Cilt 10, igtima 2, 1921, s. 69-
74) “Milli Bayram” olarak kabul edilmis ve her sene kutlanmistir (Ozgelik, 2011). 23 Nisan’in
“Cocuk Bayram1” olarak kutlanma gelenegi, milli bayramlardan farkli olarak dogrudan bir
yasal diizenlemeyle degil, Himaye-i Etfal Cemiyeti’nin 23 Nisan 1927°de aldig1 bir kararla
baslatilmistir (Akin, 1997). 23 Nisan 1920°de TBMM’nin agilisiyla somutlasan milli irade;
isgale kars1 yliriitiilen siyasal, askeri ve ideolojik miicadelenin temel dayanagini olusturmustur.
Bu tarihi doniim noktasini mesrulastirmak ve toplumsal hafizada yer edinmesini saglamak
amaciyla ilan edilen bayram, ilk dénemlerde “Hakimiyet-i Milliye Bayrami” ya da “Milli
Hakimiyet Bayrami1” ifadeleriyle anilmistir. 27 Mayis 1935 tarihinde kabul edilen yasa ile
birlikte dilin 6zlestirilmesi amaciyla "Ulusal Egemenlik Bayrami” seklinde giincellenmistir.
Meclis’in kurumsallagma siirecinde sembolik bir gorev iistlenen bu bayramin toplumsal algisi
erken Cumhuriyet yillarinda “Cocuk Bayrami1” ve “Cocuk Haftas1” etkinlikleriyle birlikte
anilarak farkli bir boyut kazanmistir (Aslan, 2011, s. 59).

1933 Cumbhuriyet Gazetesinde 23 Nisan’in bir “Cocuk Haftas1” olarak kutlanmasinin
arkasinda yatan temel motivasyonun; ¢ocuklart “inkilap Tiirkiye’sine baglamak™ oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda bayram rejimin degerlerini yeni nesillere aktaran egitsel bir
gelenek islevi gormiis, ¢ocuklar1 ise gelecekteki “biiyiik Tiirkiye’nin tohumlart” olarak
degerlendirmistir (Cumhuriyet, 1933). Cocuklarin iilkenin gelecegi olarak goriildiigii, onlarin
bu bayramlarla asilanan degerlerin gelecege aktarilmasinda ©nemli bir rol iistlendigi
belirtilmistir. Ayn1 gazete, Kazim Paga’nin s6zlerine yer verdigi uzun makale de sadece niifusun
artmasi yeterli goriilmemekte, asrin ilerlemesine uyum saglayacak “ilmi ve fenni iktidara” sahip
bir nesil yetistirilmesi sart kosulmaktadir. Makalede “milletin niifusunu artirmak kadar evsafini
yiikseltmek” vurgusu Cumhuriyet’in kaliteli insan giicli yaratma hedefini kanitlar. Tirk
cocugunun “yeni rejimin temeli ve gelecegin 6zi” oldugu belirtilmistir. Evde, okulda ve
cevrede ¢ocugun, ¢cagin ihtiyaclarina uygun bir “terbiye sistemi” ile yetistirilmesi, hiikiimetin
ve cemiyetin (Himaye-i Etfal Cemiyeti) ortak gorevi olarak tanimlanmistir. “Cocuklarimizi
kendimizden her cihet¢e daha ileri bir kudret ve kabiliyetle miicehhez olarak yetistirmeliyiz”

3

ifadesi egitimde ilerleme anlayisinin en somut Ornegidir (Cumhuriyet, 1933). Bu haber
detaylari, erken Cumhuriyet’in yalnizca niifus artirmay1 degil, bilimsel ve teknik a¢idan rejimin
degerlerini tastyan nitelikli bir nesil yetistirerek toplumu bilingli sekilde doniistiirmeyi
hedefledigini gostermektedir. Erken Cumhuriyet doneminde 23 Nisan mana olarak ¢ocuklari
yeni Tiirkiye’nin gelecegi olarak goriilmiis, bu anlayisa gére bayramlar ve egitimler verilmistir.

4. 2. 29 Ekim Cumhuriyet Bayram

Tiirkiye nin yonetim bigiminin belirlendigi 1923 Ekim’i, siyasal kurumlarin insas1 ve
baskentin belirlenmesi gibi kritik donemlerde sekillenmistir. 11 Eyliil’”de Cumhuriyet Halk
Firkasinin kurulusu ve 13 Ekim’de Ankara’nin bagkent ilani, yeni rejimin idari merkezini ve
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siyasi kadrosunu somutlastirmistir. Mustafa Kemal Pasa’nin Neue Freie Presse muhabirine
verdigi demegle uluslararast boyuta tasman Cumhuriyet tartismalari; Istanbul ve Anadolu
basininda zamanlama ve yiiriitme erkinin yetkileri iizerinden yogun bir tartisma zeminine
oturtmustur. Bu entelektiiel ve siyasi gerilimin ortasinda 28 Ekim aksami verilen tarihi kararla
anayasal siire¢ tamamlanmis, ertesi giin Meclis catist altinda gerceklestirilen oylama
neticesinde Tiirkiye Devleti’nin yonetim bi¢gimi resmen “Cumhuriyet” olarak resmilesmis ve
29 Ekim 1923 giinii ilan edilmistir (Bolat&Delimanlar, 2024, s. 37-38). Cumhuriyetin ilan1 her
ne kadar 1923’te gerceklesmis olsa da bu 6zel giiniin resmi bir bayram olarak ilan edilmesi
1925 yilindaki yasal diizenlemeyle somutlagmistir. Cumhuriyet Arsivi belgelerinde rastlanan
Subat 1925 tarihli “Cumbhuriyetin ilanina miisadif 29 Tesrin-i evvel gliniin milli bayram add1
hakkinda layihai kanuniyye” isimli kaynak bu siirecin hukuki zeminini olusturmaktadir (BCA,
1925). Cumhuriyet’in ilaniyla kutlama yili farklilik gostermistir. Yasallagma giiniinden sonra
bayram olarak kutlanmaya baglanmustir. Ilk yillardan itibaren Cumhuriyet Bayrami kutlamalars,
devletin kendisini halka anlattigt ve yeni diizeni mesrulastirdigi en 6nemli kamusal alan
olmustur. 1930’lara kadar ki siiregte yapilan torenler, bilingli bir sekilde eski ve yeni arasindaki
farki vurgulayan bir sOylem iizerine insa edilmis ve Osmanli’nin son donemindeki
imkansizliklar ile Cumhuriyet’in getirdigi ilerlemeler kiyaslanarak halkin yeni rejime olan
baglilig1 giiclendirilmeye ¢alisilmistir. Laik ve ¢agdas bir diizen kurma hedefi dogrultusunda
bayram kutlamalari birer devrim sahnesine doniistiiriilmiis ve sOylemlerde inkilaplarin
korunmas1 vurgusu her zaman en tist seviyede tutulmustur (Bolat, 2023). Boylece Cumhuriyet
Bayrami kutlamalarinin sadece birer eglence degil, aynt zamanda siyasal mesruiyet ve
toplumsal insa araci oldugu anlasilmaktadir.

4. 3. 19 Mayis Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayram

19 Mayis’in resmiyet kazanma siireci, merkezi bir devlet kararindan bagka yerel
hassasiyetler ve sivil toplum kuruluslarinin uyumlu ¢abalariyla sekillenmistir. Samsun halkinin
1926’dan itibaren biiylik bir sadakatle siirdiirdiigii “Gazi Giini” kutlamalari, bayramin
toplumsal mesruiyet zeminin olusturmustur. Nitekim 1935 yilindaki ilk ulusal kutlamalarda
basinin Samsun’a baskent Ankara’dan daha fazla yer ayirmasi, bu sehrin 6ncii roliiniin
kamuoyundaki tescili niteligindedir. Siirecin kurumsallagsmasindaki bir diger nokta Giines
Kuliibii’niin bugiinii “Atatiirk Giinii” olarak kutlama teklifidir. Bu teklifin Tiirkiye Idman
Cemiyetleri Ittifak1 tarafindan benimsenmesi 19 Mayis’m spor ve genglik temalarmi eklemistir.
Boylece yerel bir anma giinii, tiim ulusu kapsayan dinamik bir bayrama doniistiirmiistiir (Uzun,
2010).

19 May1s’in kurumsallagma siirecine dair Cumhuriyet Arsivi’nden elde edilen veriler,
bugiiniin sadece tarihsel bir doniim noktas1 degil, ayn1 zamanda “zinde bir ulus™ insa etme
projesinin merkezi olarak tasarlandigini gostermektedir. 1936 yilindaki Tiirk Spor Kurumu
kongresinde alinan kararlar, 19 Mayis’1 Tiirk milletinin “fizik ve moral kalkinmasinin ilk
hamlesi” olarak tanimlamaktadir. Metinde gegen “giizel insan, hareketli insan asilama” ve
“temizlik, saglamlik, giizellik askin1 yerlestirmek™ gibi ifadeler, bayramin yasam siyaseti bir

M1

19

islev iistlendigini kanitlar nitelikte oldugu sdylenebilir. Cumhuriyet Halk Partisi’nin bu bayrami
modernlesmenin bir vesilesi olarak okumasi, devletin sporu ve gengligi rejim ideallerine bagl
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saglikli nesiller yetistirme araci olarak gérdiiglinii belgelemektedir (BCA, 1937). 19 Mayis’in
yerel bir anma giinii olan “Gazi Gilinii’nden ulusal bir kimlige biiriinme siireci, 20 Haziran 1938
tarihli TBMM oturumunda kabul edilen kanunla son agsamasina ulagsmistir. 2739 sayili kanuna
eklenen fikra ile 19 Mayis “Genglik ve Spor Bayram1™ adiyla resmi genel tatil giinleri arasina
dahil edilmistir (TBMM ZC, Cilt 26, Ictima 3, 1938, s. 217). Séz konusu yasallasma siireci,
sivil cemiyetlerin atilimlariyla baglayan siirecin devlet tarafindan resmen benimsendigini ve
kurumsal bir yapiya kavusturuldugunu belgelemektedir. Bu kanunla birlikte 19 Mayis
Cumbhuriyet’in saglikli nesil yetistirme idealini her yil tekrarlanan hukuki bir ritiiel haline
gelmistir. Bu bayramlar sayesinde devlet, gorseller, marslar ve térenlerle halka ortak bir gegmis
ve ortak bir gelecek ideali sunarak modern ulus-devlet kimligini insa etmeye ¢alismistir.

5. Erken Cumhuriyet Dénemi Spor Faaliyetlerinin Genglik Uzerinde Etkisi

Atatiirk donemi egitim anlayisinda spor, sadece bir serbest zaman aktivitesi degil, ulusal
bekay1 giivence altina alan bir koruma unsuru olarak konumlandirilmistir. Mustafa Kemal
Atatiirk’iin; sporun “vatanin menfaatlerine tecaviiz edenleri bertaraf edecek maddi ve manevi
bir kabiliyet” oldugu yoniindeki tanimi, bedensel terbiyenin savunma ilkelerine ne denli i¢ ige
gectigini gostermektedir. Atatiirk’iin “saglam kafa saglam viicutta bulunur” ilkesi ¢ergevesinde,
gencligin bilimsel yontemlerle bedenen gelistirilmesi; sadece bireysel saglik i¢in degil, vatani
korumada zafiyet gosterilmemesi adina 6nemli bir zorunluluk olarak kabul edilmistir. Bu
yaklagim, Cumhuriyet’in “zinde ve mukavemetli nesiller” yetistirme idealinin temel hedefini
olusturmaktadir (Kayadelen, 2025, s. 920). Erken Cumhuriyet doneminde spor, yeni kurulan
devletin ideal vatanda diisiincesini ger¢eklestirmek i¢in kullandig1 en dinamik araglardan biri
olmustur. Devletin 1920’lerde belirledigi yayginlastirma ve cesitlendirme hedefleri, sporun
seckin bir ziimre aktivitesinden ¢ikarilip tiim yurdu kapsayan bir vatandaslik gorevi haline
getirilmesini amaglamistir. Cumhuriyet’in ilanindan ¢ok kisa bir siire sonra Atatiirk’iin bizzat
spor alanindaki gelismeleri yonlendirmesi, sporun ulusal kimlik insasindaki kurucu roliine
isaret eder. Bu yaklasim dogrultusunda spor; saglikli nesiller yetistirerek toplumsal refahi
artirmanin yani sira, modern Tiirkiye nin ¢agdas diinyadaki temsil yetenegini de giiglendirme
amacini listlenmistir (Metin Ager, 2024, s. 46).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda beden egitimi ve spor, baslangicta pedagojik bir
uzmanlasma alani olarak ele alinmig, 1930°1u yillara gelindiginde ise bu alan yasal yollarla tiim
topluma yayilmistir. Bu doniisiim, sporun profesyonel kuliip faaliyetlerinin 6tesine gegerek her
bir Cumhuriyet bireyinin giinliik yasam pratigine dahil edilmeye ¢alisildigin1 gostermektedir.
Devletin bu konudaki diizenleyici rolii, fiziksel aktiviteyi bireysel bir tercih olmaktan ¢ikarip,
ulus-devletin ortak giiciinii temsil eden kamusal bir sorumluluk diizeyine yiikseltmistir.
Dolayisiyla bu donem, sporun toplumsallastigi ve devletin kontroliinde bir toplumsal terbiye
metoduna doniistiigii kritik bir kesiti temsil eder (Gozcii, 2025, s. 1148). 13 Nisan 1936
tarihinde yapilan Spor Kongresini Ulkii Mecmuasi ele almistir. Spor Kongresi baslikli makale
de dikkati ¢eken bir yazi sudur: “Sporda bilgisi ve denemesi olan genclerin kabiliyetleri 6nemli
kurslara tabi tutulduktan sonra muallim olarak memleketin her spor kimildanisi olan kdsesine
gondermeleri onaylanmistir; bu suretle spor aski ve kanlardaki asil ve ezeli hareketgiligin
sevkile ¢aligan memleket cocuklarinin hizmetine ve yardimina bilgi de yetisecek, katisacaktir”
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(Caglar, 1936, s. 201) Bu ciimle de Cumhuriyet’in spora bakisini gostermesi agisindan ¢ok
degerlidir. Spor, sadece bos vakit aktivitesi degil, milli bir disiplin ve egitim meselesi olarak
gorilmiistir.

Erken Cumhuriyet doneminde beden egitimi, milli egitim sisteminin kurucu
unsurlarindan biri olarak tasarlanmistir. 1923 Hiikiimet Programi’nda yer alan ifadeler, bireyin
bedeni ve fikri yeteneklerinin yani sira “ahlaki ve igtimai” yonlerinin de gelistirilmesini
hedefleyen bir terbiye anlayisina isaret etmektedir. Ozellikle beden egitimi 6gretmeni
yetistirecek bir okulun (Dar’ilmiiallimin) kurulmasi ve izcilik teskilatinin sosyal esaslara gore
yapilandirilmasi karari, devletin sporu bir vatandashik egitimi disiplini olarak gordiigiini
dogrular. Bu durum, Cumhuriyet’in ilanindan once dahi yeni devletin “zinde ve sosyal
yetkinlige sahip” bir toplum tasarimi iizerine ¢alistiginin belgesidir (Tiirkmen, 2013, s. 736).
1929 Talimatnamesi’nde agik¢a belirtilen “Cumhuriyete bedenen faydali nesiller yetistirme”
amact, sporun bireysel bir ugrastan daha ¢ok, milli bekaya hizmet eden faydali bir arag olarak
kurgulandigin1 kanitlamaktadir. Erken Cumhuriyet doneminde beden terbiyesi, 1938 yilinda
gerceklesen yasal hamle ile (Beden Terbiyesi Kanunu) milli egitim politikalarinin merkezine
yerlesmistir. 2287 ve 2273 sayili kanunlar, devletin sporu ve izciligi tek bir merkezden (Beden
Terbiyesi ve Izcilik Miidiirliigii) yoneterek okul ve toplum arasindaki baglari giiclendirme
iradesini ortaya koymaktadir. Egitim kadrosunun Margarete Korge gibi isimlerle uluslararasi
standartlara tasinmasi1 ve kadin 6gretmenlerin sisteme dahil edilmesi, modernlesme projesinin
toplumsal tabakalara yayilma stratejisinin bir pargasidir (Tirkmen, 2013, s. 737).
Cumhuriyet’in ilk yillarinda spor, ¢agdas bir toplum inga etme c¢abasinin 6rnegidir. Devlet,
sporu sadece bir aktivite olarak degil, toplumun saglik seviyesini yiikselten ve Cumhuriyet
degerlerine bagli, disiplinli bireyler yetistiren bir ara¢ olarak gormiistiir.

6. Erken Cumhuriyet Dénemi izcilik

Izcilik; farkli yas gruplarina sahip geng ve ¢ocuklarin zihinsel, fiziki, sosyal ve kisilik
insas1, kendi rizalar1 dogrultusunda, siyaset disi, evrensel ve 0zel kiyafetle ¢ocuklarin ve
genclerin egitimine fayda saglayan bir etkinliktir (Dam, 2020, s. 731). Tirk egitim sisteminde
izcilik, Cumhuriyet rejiminden bile eski bir gegmise sahiptir. Osmanli Devletinde 1910 yillarina
kadar ge¢mise sahip olan izcilik, Ingiltere’de meydana gelmis olsa da Avrupa’da egitim gormiis
sivil ve asker aydinlar sayesinde Osmanli Devletinde karsilik bulmustur. izcilik faaliyetleri,
askeri yoniiyle devlet ve asker yetkilileri tarafindan benimsenmistir. ittihat ve Terakki
iktidarlig1 doneminde izcilik faaliyetleri subay egitimi i¢in dngoriilmiis olsa da bu alandaki
gelismeler Osmanli Devletinin son doneminde meydana gelen krizler sebebiyle gelisememistir.
Savaslar nedeniyle geng niifus dahil olmak iizere cephelere gitmek durumunda kalmistir. Erken
Cumbhuriyet doneminde izcilik, geleneksel yontemlerden ayrilarak donemin sartlar1 sebebiyle
askeri egitimin zemini olarak olusturmasi sebebiyle onemli bir faaliyet olarak goriilmiistiir
(Sevindik, 2011, s. 8-9). Cumhuriyet’in ilan1 sonrasinda 12 Mayis 1928 tarihinde Tiirkiye
Biiyiik Millet Meclisi’nin onayladig1 “Tiirkiye’de Genglik Teskilatinin Tiirk Vatandaslarina
Hasr1 Kanunu” ile iilke i¢indeki izcilik etkinliklerinin tamamini devlet kontroliine ge¢mistir.
Kanun ile yabanci geng ve ¢ocuklarin izcilik faaliyetlerine katilimlar1 engellenmis ve izcilik,
kessaflik, boyskavtlik faaliyetleri Milli Egitim Bakanligi’na devredilmistir. 10 Haziran 1935
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tarihinde ¢ikarilan kanun ile Beden Terbiyesi ve izcilik Miidiirliigii kurulmus ve Milli Egitim
biinyesine dahil edilmistir. Kokeninde askeri bir anlayis barindiran izcilik faaliyetlerinin
ideolojik olarak siyasal toplumsallasma da énemli bir yere sahiptir. izcilik, ulusal savunma
bilinci ve vatanin korunmasma yonelik bir hazirlik siirecini temel alir. Mektepli izciler
dergisinde yer alan Nureddin Ok’a ait “Genglik ve Izcilik” baslikli yazida izcilik, “inkilabin en
miiessir nazim organi” olarak tanimlanmakta, ayrica ordunun temelini olusturan bir asama
olarak goriilmektedir (Tang, 2017, s. 141). 1942 yilina gelindiginde izcilik ile ilgili yeni bir
gelisme yasanmistir. Ortaokullarda onceden bulunan izci oymaklar1 kaldirilarak yerine yeni
“Izci Oymag1” kurulmustur. Milli Egitim Bakanlig1 gonderdikleri emirle izcilik igin sabit 6zel
kiyafet mecburiyetini ortadan kaldirmistir. izciligin bedensel gelisimi, ahlaki degerleri, vatan
sevgisi ve bilinci kazandirma gibi hedefleri gergeklestirmek amaciyla Temmuz 1943°te farkli
cesitlerde izci oymaklarindan 450 izci kamp faaliyetlerine dahil edilmistir. Izcilerin katildig
kamp etkinligi, sehirden uzak boélgede kurulmus ve izciler ¢adir hayatina dair bilgiler
ogrenmistir. On glin devam eden kamp programinda izciler, c¢evre koylere ziyaretler
diizenleyerek gozlem yapmis ve bilgiler grenmistir (Giiven, 2003, s. 71). Izcilik faaliyetleri,
Cumbhuriyet’in egitim anlayisinin ne kadar kapsamli oldugunu kanitlar. Devlet, izciligi bir
siyasal toplumsallagma arac1 olarak kullanarak; vatan sevgisi, ahlak, disiplin ve yardimseverlik
gibi degerleri genglere agilamistir.

SONUC

Erken Cumbhuriyet donemi, yalnizca devletin yonetim bi¢iminin degistigi siyasal bir
kurulus siireci degil, ayn1 zamanda yeni rejimin degerlerini benimseyecek bir toplum olusturma
arayisinin belirginlestigi kapsamli bir doniisiim dénemidir. Bu doniisiim igerisinde ¢ocuklar ve
gencler, gelecekte Cumhuriyet’i siirdiirecek kusaklar olarak goriilmiis ve devletin egitim,
kiiltiir, beden terbiyesi ve kamusal temsil politikalarinin merkezine yerlestirilmistir. Calismada
ele alian uygulamalar, ¢cocukluk ve genclik donemlerinin yalnizca pedagojik gelisim evreleri
olarak degerlendirilmedigini; siyasal aidiyetin, ulusal kimligin ve yurttaghk bilincinin
bigimlendirildigi stratejik alanlar olarak goriildiiglinii ortaya koymaktadir. Siyasal
toplumsallagma siirecinin en etkili ve siireklilik gdsteren araci egitim olmugtur.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim kurumlarinin merkezi bir yapi altinda
birlestirilmesi, yalnizca idari bir diizenleme anlamina gelmemis; yeni devletin degerlerinin
ortak bir egitim sistemi araciligiyla topluma aktarilmasinin kurumsal temelini olusturmustur.
[lkokul programlarinda yapilan degisiklikler ile tarih ve Yurt Bilgisi derslerine verilen agirlik,
Cumhuriyet’in ge¢mis, toplum ve yurttaslik anlayisinin yeni kusaklara aktarilmasima hizmet
etmistir. Egitim bdylece bilgi ve beceri kazandirmanin 6tesine gegerek ortak bir aidiyet duygusu
olusturmanin ve ideal yurttas tasavvurunu yayginlastirmanin baglica aracglarindan biri héline
gelmistir. Bununla birlikte Cumhuriyet yonetimi, siyasal toplumsallasmayr okul ve ders
programlariyla smirli tutmamistir. Millet Mektepleri, Halkevleri ve Koy Enstitiileri gibi
kurumlar araciligiyla egitim faaliyetleri farkli yas gruplarina ve toplumsal kesimlere
ulastirllmaya cahisitlmistir.  Ozellikle kirsal alanlarin  egitim yoluyla doniistiiriilmesi,
Cumhuriyet’in siyasal ve kiiltiirel degerlerinin yalnizca kentli niifusla sinirli kalmamasi
bakimindan 6nem tagimistir. Bu kurumlar, okuryazarligin gelistirilmesi ve mesleki bilgi
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kazandirilmasi gibi somut hedeflerin yaninda, yeni rejimin toplumsal tabanini genisletme
islevini de iistlenmistir. Boylece egitim politikalari, bireysel gelisim ile toplumsal doniistim
hedeflerinin bir arada yiiriitiildiigii kapsamli bir modernlesme programina doniigsmiistiir.

Milli bayramlar ise siyasal toplumsallasmanin kamusal, térensel ve duygusal boyutunu
giiclendirmistir. 23 Nisan, 29 Ekim ve 19 Mayis kutlamalari, tarihsel olaylarin hatirlanmasinin
otesinde, Cumhuriyet’in kurulus anlatisinin diizenli olarak yeniden tiretildigi kamusal alanlar
meydana getirmistir. Cocuklarin ve genglerin bu kutlamalarda goriiniir bigimde yer almalari,
onlarin yalnizca gelecegin yurttaglar1 degil, ayn1 zamanda Cumhuriyet’in kamusal temsilinin
tagiyicilar1  olarak degerlendirildigini  gdstermektedir. Torenlerde kullanilan marslar,
konusmalar, bayraklar, beden gdsterileri ve ortak semboller, rejime baglilig1 yalnizca diisiinsel
degil, duygusal bir deneyime de doniistiirmiistiir. Bu bakimdan milli bayramlar, devlet ile birey
arasindaki iliskinin topluluk duygusu iizerinden yeniden kuruldugu énemli siyasal ve kiiltiirel
pratikler olmustur. Ogrenci And1 ve Genglige Hitabe gibi metinler de bu siirecin dil ve sdylem
araciligryla yiiriitiillen boyutunu temsil etmektedir. Tekrarlanan kavramlar ve genglige yiiklenen
gorevler, bireysel kimlik ile ulusal kimlik arasinda gii¢lii bir bag kurulmasini amaglamistir.
Dogruluk, caliskanlik, fedakarlik, bagimsizlik ve Cumhuriyet’i koruma sorumlulugu gibi
degerler, ¢ocuklara ve genclere yalnizca ahlaki ilkeler olarak degil, yurttasligin temel nitelikleri
seklinde sunulmustur. Boylece dil, siyasal toplumsallagmanin tasiyicilarindan biri haline
gelmis; ortak metinler araciligiyla Cumhuriyet’in ge¢mise iliskin anlatisi, bugiline yonelik
degerleri ve gelecege dair beklentileri bir araya getirilmistir.

Spor, beden egitimi ve izcilik faaliyetleri ise Cumhuriyet’in ideal yurttas tasavvurunun
bedensel yoniinii tamamlamustir. Saglikli, giiclli, dayanikli ve disiplinli bir kusak yetistirme
amaci, bireysel saglik politikasinin Otesinde toplumsal kalkinma ve iilke savunmasiyla
iligkilendirilmistir. Bedenin egitilmesi, zthnin ve karakterin egitilmesinden ayr1 diisiiniilmemis;
spor faaliyetlerine 6z denetim, dayanisma, calisma disiplini ve topluma faydali olma gibi
anlamlar yiiklenmistir. Izcilik ise yardimseverlik, sorumluluk, vatan sevgisi ve doga icinde
yasayabilme becerilerini gelistiren pedagojik bir faaliyet olmasinin yaninda, donemin gilivenlik
kaygilarinin ve askeri hazirlik anlayisinin izlerini de tasimistir. Bu nedenle spor ve izcilik,
modern egitim yoOntemleriyle ulusal savunma diisiincesinin kesistigi alanlar olarak
degerlendirilmelidir. Calismanin ortaya koydugu bulgular, Erken Cumhuriyet donemindeki
cocuk ve genclik politikalarinin tek yonlii bir nitelik tasgimadigini gostermektedir. S6z konusu
politikalar bir taraftan okuryazar, saglikli, tiretken, bilimsel diisiinceye agik ve toplumsal
sorumluluk sahibi bireyler yetistirmeyi amaclamis; diger taraftan ¢ocuklar1 ve gengleri devlet
tarafindan belirlenen siyasal ve Kkiiltiirel degerlerle uyumlu hale getirmeye yonelmistir.
Dolayisiyla bu siireg, modernlesme ve yurttaslik egitimi ile ideolojik yonlendirme amaglarinin
i¢ ice gectigi ¢ift yonlii bir yap1 gostermektedir.

Cocuklar ve gengler Cumhuriyet sdyleminde gelecegin kurucu Ozneleri olarak
yiiceltilmis olmakla birlikte, ayn1 zamanda rejimin uygun gordiigii degerler dogrultusunda
bicimlendirilmesi gereken bir toplumsal kesim olarak degerlendirilmistir. Bununla beraber
calismada kullanilan kaynaklar, agirlikli olarak devletin ¢ocuklara ve genglere yonelik
beklentilerini, hedeflerini ve uygulamalarmi goriiniir kilmaktadir. Bu politikalarin farkl
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toplumsal kesimler tarafindan nasil karsilandigi, ¢ocuklarin ve genglerin bu uygulamalari nasil
deneyimledigi ve yerel diizeyde ne tiir farkliliklarin ortaya ¢iktig1 ayrica incelenmesi gereken
konulardir. Kirsal ve kentsel alanlar arasindaki uygulama farkliliklari, kiz ve erkek ¢ocuklarina
yiiklenen farkli toplumsal roller, ekonomik kosullarin egitime katilim iizerindeki etkisi ve
genclerin resmi sdylemler karsisinda gelistirdikleri tutumlar, konunun daha genis bir kaynak
taban1 tlizerinden ele alinmasimi gerekli kilmaktadir. Sonug¢ olarak Erken Cumhuriyet
doneminde ¢ocuk ve genglik iizerinden ylriitiilen siyasal toplumsallagsma; egitim kurumlari,
miifredatlar, milli bayramlar, ortak metinler, spor ve izcilik faaliyetleri araciligiyla sekillenen
kapsamli bir toplumsal donilisim programidir. Bu politikalar, Cumhuriyet’in siirekliligini
yalnizca siyasal kurumlara degil, yeni kusaklarin degerlerine, davraniglarina ve aidiyetlerine
dayandirma arzusunu yansitmaktadir. Cocukluk ve genglik bu nedenle donemin modernlesme
siyasetinin tali bir unsuru degil, Cumhuriyet’in gelecege iligkin tasavvurunun kuruldugu temel
alanlardan biri olmustur. Erken Cumhuriyet’i ¢ocuklar ve gengler {izerinden degerlendirmek,
rejimin yalnizca hangi kurumlari olusturdugunu degil, nasil bir insan ve toplum modeli
meydana getirmeyi amacladigini1 da daha agik bigimde anlamaya imkan vermektedir.
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Ozet

Osmanli biirokratik donilisiimiinde ©onemli bir kirilma noktast olan Tanzimat
déneminden itibaren devletin niifus, asker, ekonomi, kiiltiir vb. potansiyelini ortaya koyabilen
istatistikler tutulmaya baslanmistir. Bu istatistiklerden biri de egitim alaninda tutulmus olup
devletin okul, 6grenci, 6gretmen sayilarina iligkin verileri buradan 6grenebilmek miimkiin
olmustur. Osmanli’da baglayan bu gelenek Cumhuriyet doneminde de aynen devam ettirilmis
ve egitim adina tutulan bu kayitlar Maarif Vekaleti tarafindan “Ihsaiyat Mecmuasi” adiyla
yayimlanmistir.

Bu calismada, 1926 Teskilat-1 Miilkiye Kanunu ile Urfa vilayeti catisinda birlestirilen
Urfa ve Siverek vilayetlerinin erken Cumhuriyet donemindeki egitim potansiyelleri ortaya
cikarilmak istenmistir. Bu iki vilayetteki okul, dgrenci, 6gretmen sayilari, okul binalarimin
durumu gibi 6nemli verilere ulagilmistir. Calismanin neticesinde, Cumhuriyet’in ilk yillarinda
ortaya ¢ikan sayilarin Osmanli donemine kiyasla daha diisiik oldugu gériilmiistiir. Istatistik
kayitlarinda ad1 gegmesine ragmen Harran’dan hi¢ veri aktarilmadigi, bazi ilgelerin ise ismine
hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir.
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Education in Urfa and Siverek According to the Statistics for the 1925-1926
School Year from the Ministry of Education’s Statistical Journal

Abstract

Starting with the Tanzimat period—a major turning point in the Ottoman bureaucratic
transformation—the state began compiling statistics that revealed its potential in areas such as
population, military, economy, and culture. One such set of statistics pertained to education,
making it possible to obtain data on the number of schools, students, and teachers. This
tradition, which began in the Ottoman Empire, continued unchanged during the Republican era,
and these records on education were published by the Ministry of Education under the title
“Ihsaiyat Mecmuas1.”

This study aims to reveal the educational potential of the Urfa and Siverek provinces—
which were merged under the Urfa province following the 1926 Law on the Organization of
Local Administration—during the early Republican era. Important data, such as the number of
schools, students, and teachers, as well as the condition of school buildings, were obtained for
these two provinces. The results of the study show that the figures from the early years of the
Republic were lower compared to those from the Ottoman period. Although Harran is
mentioned in the statistical records, no data was provided for it, and the names of some districts
were not listed at all.

Keywords: Thsaiyat Mecmuasi, Urfa, Siverek, Education.
Extended Abstract

Salnames prepared from the Tanzimat period onward in order to reveal the state’s
potential in military, economic, cultural and other domains constitute extremely important
sources by virtue of the statistical information they contain.

State Yearbooks (Devlet Salnamesi) in particular, together with those prepared on
education, the army, mining and related subjects, enable us to acquire knowledge of the
Ottoman Empire as a whole, while provincial yearbooks afford insight into conditions in the
provinces. The practice of keeping statistics—an important source for revealing the state’s
military, economic and social potential and for formulating state policies on the basis of such
data—was continued without interruption in the Republican period.

The modernisation process that began in the bureaucracy during the final century of the
Ottoman Empire, and the attendant reform movements, made clear the degree to which the state
required a qualified human resource. From the early nineteenth century special importance was
therefore attached to education in order to render this qualified human resource sustainable.
Alongside traditional educational institutions, schools providing instruction according to
Western standards were opened. During the reign of Sultan Abdiilhamid II, who has entered
history as the “education-loving sovereign” (Maarifperver Padisah), a large number of schools
were established. Educational policies that were initially centred on Istanbul gradually extended
their influence to the provinces as well. The final period of the Ottoman Empire was one in
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which society as a whole came to an awareness of the importance of education. Nevertheless,
the successive wars that were embarked upon dealt a severe blow to the literate cadre that the
Ottoman state had raised with intensive effort. The occupations that took place on the remaining
national territory after the First World War, and the National Struggle waged to end those
occupations, brought the already diminished human and financial resources to the point of
exhaustion.

Following the victorious conclusion of the National Struggle and the proclamation of
the Republic, one of the most important problems facing the new Turkish state was likewise
that of a qualified and well-trained human resource. Fully aware that this resource was
indispensable for raising Turkey to the level of contemporary civilisations, Mustafa Kemal Pasa
and the founding cadres of the Republic attached special importance to education. Through the
Thsaiyat Mecmuas: it became possible for them to ascertain the potential represented by the
number of schools, teachers and pupils, the physical infrastructure of schools, and similar data,
and to determine educational policies in the light of these figures.

In the present study, which examines the educational statistics of the 1925-1926
academic year for the provinces of Urfa and Siverek—united under the province of Urfa by the
1926 Law on Civil Administration (Teskilat-1 Miilkiye Kanunu)—it has been possible to
evaluate the educational and cultural potential of the provinces of Urfa and Siverek. The
complete absence of any data for the district (kaza) of Harran, which lay within the boundaries
of Urfa province, both in the 1925-1926 statistics and in the earlier statistics for the 1923-1924
and 1924-1925 academic years, has rendered a sound overall assessment of the city impossible.

The important steps taken in the name of social education during the final Ottoman
period produced a significant level of schooling among both girls and boys. This development
was also observable in Siverek and Urfa, where a continuous increase is recorded from the
1894-1895 academic year onward. Yet the first educational statistic of the Republic, that of the
1339-1340 (1923-1924) academic year, demonstrates that this increase was not transferred
intact into the Republican period. The most decisive reason for this was the First World War
and the National Struggle. The adversities experienced in every institution during the eight-year
period of warfare were inevitably reflected in educational institutions as well. In addition, the
policies of the new Turkish state aimed at institutionalising education under the Ministry of
Education through the Law on the Unification of Education (Tevhid-i Tedrisat Kanunu) at times
produced adverse effects in the provinces. The existing idadis in Siverek and Urfa were closed,;
the imam-Hatip Lycée in Urfa was among the schools shut down in the course of this process.

Although the statistical data of the late Ottoman period appear higher than those of the
early years of the Republic, the institutionalisation efforts undertaken by the new state in the
field of education subsequently led society to grasp the importance of education. The
continuous rise observable from the 1923-1924 educational statistics onward in the Republican
period constitutes the most concrete illustration of this development.
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GIRIS

Osmanli Devleti, 19. yiizyilda Batili devletler karsisindaki askeri, ilmi ve teknik
alandaki gerilemeyi durdurabilmek i¢in biiyiik bir doniisiim siirecine girmistir. Bu slire¢ gerek
devletin gerekse toplumun ciddi bir de§isim gegirmesine neden olmustur. Literatiirde “Bati
Tarz1 Islahatlar” olarak tanimlanan bu degisim siireci basta askeri alanda olmak tizere hukuki,
siyasi, toplumsal vb. bir¢ok alana etki etmistir. Yapilan bu 1slahatlarin kalici hale gelmesinin
egitim yolu ile miimkiin olacagint géren Osmanli padisahlar1 ve devlet adamlari 19. ylizyilin
ilk ceyreginden itibaren egitim alaninda da koklii 1slahatlar yapmaislardir.

Osmanl1 Devleti esasen kuruldugu dénemden baslayarak kayit tutmay1 ihmal etmemis,
bu anlayis biirokratik doniisiimiin 6nemli kirilma noktalarindan biri olan Tanzimat Donemi ile
birlikte yeni bir boyut kazanmistir. Devletin zirai, iktisadi, ictimai, askeri vb. kayitlart adina
“Salname” denilen yilliklarda yer almis, bu yilliklar “Devlet Salnameleri” ve “Vilayet
Salnameleri” olmak iizere iki ayr1 kategoride yayrmlamstir). (ilki 1847 yilinda olmak iizere
1918’e kadar diizenli yayimlanan Devlet Salnameleri, devletin hem kitlesel hem de bolgesel
potansiyelini ortaya koymus ve egitim alaniyla ilgili ¢esitli verilere de yer vermistir (Yildiz ve
Deniz, 2016). (Bu déonemde egitim alanina yonelik istatistiklerin miistakil olarak da tutulmaya
baslandig1 goriilmektedir). Maarif-i Umumiye Nezareti Mektubi Kalemi biinyesinde Istatistik
Subesi tarafindan hazirlanan 1894-1895 Ders Yili Istatistigi egitim alaninda hazirlanmis olan
ilk egitim istatistigi olarak kabul edilmektedir.

1 Kasim 1922 tarihinde TBMM’nin aldig1 kararla Osmanli Devleti tarih sahnesine
karigmig, Lozan Antlasmasi ile yeni Tiirk devleti uluslararasi alanda kabul gormiis ve
nihayetinde 29 Ekim 1923 tarihinde devletin yonetim bi¢imi Cumhuriyet rejimi olarak
belirlenmistir. Tiirk milleti, 20. ylizyilin baslarindan itibaren iist iiste girmis oldugu savaslarda,
cogunlugu okur-yazar nitelikli insan giicliniin ciddi bir kismini kaybetmistir. Ayn1 sekilde,
yasanan savaslarin maliyeti de ekonomiye agir bir darbe indirmistir. Yeni Tiirk devletinin
hedefini asri medeniyetler seviyesinde miireffeh bir toplum olarak belirleyen Gazi Mustafa
Kemal Pasa bu hedefin basar1 ile sonuclanmasinda egitimin 6nemini kesfetmis ve Milli
Miicadele devam ederken bile e8itimin sorunlarina ¢éziim bulmaya calismistir. 3 Mart 1924
tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabulii sonrasinda Tiirk milletinin yol haritasin1 sonuca
gotiirecek bir egitim politikast takip edilmeye, Cumhuriyet’in ideal insan profili bu egitim
kurumlarinda yetistirilmeye ¢alisilmistir.

Cumbhuriyet doneminin ilk egitim istatitistigi ise 1923-1924 yillarina ait egitim
verilerinin yer aldig1 “Maarif Vekaleti 1339-1340 Ders Senesi Thsaiyat Mecmuas” (MVIM,
1341) ad1 ile 1927°de yayimlanmustir. Bu istatistigi 1927 yilinda yayimlanan “Maarif Vekaleti
1340-1341;1924-1925 Ders Senesi Thsaiyat Mecmuasi” takip etmistir. 1928’de yayimlanan
“Maarif Vekaleti 1925-1926 Ders Senesi Ihsaiyat Mecmuasi” da Ihsaiyat Mecmualari
icerisinde en kapsamli olandir. S6z konusu bu {i¢ eser Osmanlica olarak basilmistir (Yiicel,
2018).

“Maarif Vekaleti 1926-1927 Istatistik Y1llig1” adl1 ¢alisma ise verilerin toplanip kayda
aktarilmasi siirecinde latin alfabesine ge¢ildigi icin 1929 yilinda yeni Tiirk harfleriyle
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basimistir (MVIY, 1929). Egitim tarihimiz agisindan tartismasiz dnemli bir yere sahip olan bu
eserler ozellikle de erken Cumhuriyet doneminin egitim/kiiltlir potansiyelini ortaya koymast
acisindan son derece Onemlidir. Bu istatistiklere dayanarak donemin egitim potansiyelinin
kurum bazinda ortaya konmasi saglanabilecegi gibi vilayetler bazinda da ortaya konulmasi
miimkiindiir. Bu alanda 6zellikle M. Serhan Yiicel tarafindan kaleme alinan ¢alismalar 6ne
¢ikmaktadir. Yiicel’in “Cumbhuriyetin Ik Yillarinda Koy Yati Mektepleri” (Yiicel, 2023) ve
“Cumbhuriyet in ilk Yillarinda Anaokullar” (Yiicel, 2016) adl1 ¢alismalarinda dénemin egitim
kurumlarinin genel yapisi ortaya konulmustur. Bunlarin yani sira “1925-1926 Ders Yilinda
Manisa’da Egitim” (Yiicel ve Bilgin, 2018) ve “Ihsaiyat Mecmuasi 1925-1926 Ders Yili
Istatiklerine Gore Mardin’de Egitim” (Idem, 2022) baslikli ¢alismalarda ise dénemin
vilayetlerinin bolgesel egitim potansiyeli ortaya konularak egitim tarihimize 151k tutulmaya
caligilmistir.)

Yapilan literatiir taramasinda Urfa ve Siverek vilayetlerindeki egitimi Thsaiyat
Mecmuasi temelinde ele alinan bir c¢aligmaya rastlanilamamistir. Buradan hareketle bu
caligmanin amaci 1926 Teskilat-1 Miilkiye Kanunu ile Urfa vilayeti ¢atisinda birlestirilen Urfa
ve Siverek vilayetlerinin Erken Cumhuriyet donemindeki egitim potansiyelleri ortaya koymak
olarak belirlenmistir.

Belirtmek gerekir ki, Siverek 1908 yilinda Diyarbekir vilayetine bagli olarak
orgiitlenmis bir sehir iken 1923 yilinda bagimsiz bir livaya doniistiiriilmiis ve 1. ve II. TBMM’ye
milletvekillerini miistakil olarak gondermistir. 26 Haziran 1926 tarihinde Resmi Gazete’de
yayimlanarak yiiriirliige giren “877 Sayil1 Teskilat-1 Miilkiye Kanunu” ile de vilayet statiisiinii
kaybederek idari bakimdan Urfa’ya bagl bir ilge haline gelmistir (Colak, 2023). Bu caligsmada,
egitim istatistiklerinin hazirlandig1 donemlerde iki ayr1 vilayet olmakla birlikte 1926 yilinda tek
bir vilayet biinyesinde birlestirilen Urfa ve Siverek vilayetlerinin 1925-1926 Maarif Vekaleti
Ihsaiyat Mecmuasi’na gore egitim potansiyeli ele alinmaya calisiimustir.

Calismada her ne kadar en kapsamli veriler 1925-1926 Maarif Vekaleti Thsaiyat
Mecmuasi’nda yer aliyor olsa da 1339-1340 (1923-1924) ve 1924-1925 Maarif Vekaleti
Ihsaiyat Mecmualarindan da istifade edilmistir. Osmanlica olarak yayimlanmis olan bu
caligmalar latin alfabesine transktipt edilmis, dokiiman analizi teknigi ile yorumlanarak Urfa ve
Siverek vilayetlerinin egitim potansiyeli ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Ayrica bu temel
kaynaklarin disinda diger telif ve tetkik eserlerden de yararlanilmigtir.

1. 1925-1926 Egitim Dénemi Oncesi Urfa ve Siverek’te Egitim
1.1. Urfa’da Egitim

Urfa, Glineydogu Anadolu Boélgesi’nde yer alan ve Mezopotamya ile Misir arasindaki
tarithi ulagim ve ticaret giizergahi tizerinde konumlanan 6nemli bir yerlesim merkezidir. Koklii
tarihi ve stratejik konumu nedeniyle 6nemini korumustur. Dogu ile Bati arasinda bir gegis
noktast niteligi tasiyan Urfa, farkli medeniyetlere ev sahipligi yapmis ve cesitli dinlerin,
kiiltiirlerin ve topluluklarin etkilesim alani olarak gelismistir. Sehir, 36° kuzey enlemi ile 37°—
40° dogu boylamlar arasinda yer almakta olup deniz seviyesinden yaklagik 518 metre
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yiiksekliktedir. Urfa’nin kuzeybatisinda Firat Nehri, dogusunda ise Habur Irmagi havzasi
bulunmakta; dogusunda Mardin, batisinda Antep, kuzeybatisinda Adiyaman ve kuzeyinde
Diyarbakir illeri yer almaktadir. Giineyinde ise Tiirkiye-Suriye sinir1 uzanmaktadir (ilyas,
2017; Kapakli, 1927).

Bugiin Sanlurfa sinirlart igerisinde yer alan ve kisa bir donem de olsa Emeviler’e
baskentlik yapmis olan Harran kazasi basta tip olmak iizere eczacilik, matematik, astronomi,
kimya, biyoloji gibi bilimlerin okutuldugu 6nemli ilim merkezlerinden birisi olmustur (Bakkal,
2006; Ekinci, 2006). Harran Okulu ile baglayan bu siireg ilerleyen donemlerde daha da geliserek
devam etmistir. Osmanli déoneminde Urfa’da Abbasiye Medresesi, Abdurrahman/Rahmaniye
Medresesi, Eyyubi Medresesi, Firuz Bey Medresesi, Haliliirrahman Medresesi, Hamis Efendi
Medresesi, Hasan  Padisah ~ Medresesi,  Haydariye/Haydar ~Aga  Medresesi,
[brahimiye/Dabbakhane Medresesi, Ihlasiye Medresesi, Kutbeddin Medresesi, Nakibzade
Usameddin ibrahim Efendi Medresesi, Rahimiye Medresesi, Rizaiye Medresesi, Rizvaniye
Medresesi, Sakibiye Medresesi, Siileymaniye Medresesi, Sabaniye Medresesi, Sehbenderiye
Medresesi, Ulu Cami Medresesi, Yusufpasa Medresesi, Darii’t-Talim ve Darii’l-Hiiffaz
(Darti’l-Kurra olmak {izere 23 tane medresenin egitim faaliyetlerinde bulunduklar
goriilmiistiir. 1900-1902 yillar1 arasinda Maarif Nezareti Salnamesi’ne gore Rizvaniye
Medresesi’nde 221, Rahmaniye Medresesi’nde 116, Sakibiye Medresesi’nde 113, ibrahimiye
Medresesi’nde 114, Ihlasiye Medresesi’nde 223, Rizaiye Medresesi’nde 114, Siileymaniye
Medresesi’nde 225 ve Sabaniye Medresesi’nde 110 6grenci olmak iizere 1.236 6grencinin
egitim gordiigii kayitlara yansimistir (Karakasg, 2012).

Urfa’da halkin egitimi agisindan 6nemli kaynaklardan biri olan kiitiiphaneler konusunda
da ciddi bir altyap1 oldugu goze carpmaktadir. Osmanli doneminde 251 cilt/196 adet esere sahip
olan Hac1 Mustafa Hafiz/Halilliirrahman Kiitiiphanesi, (60 eserli Haydariye Kiitiiphanesi, 300
eserli Ibrahimiye Kiitiiphanesi, 600 eserli Ihlasiye Kiitiiphanesi, 221 eserli Rahimiye
Kiitiiphanesi, 100 eserli Rizaiye Kiitiiphanesi, 700 eserli Rizvaniye Kiitliiphanesi, 150 eserli
Sakibiye Kiitiiphanesi, 95 eserli Siileymeniye Kiitiiphanesi, 40 ciltlik 11 eserin yer aldigi
Sehbenderiye Kiitiiphanesi ile igerisinde ka¢ tane eserin bulundugu tespit edilemeyen
Nakibzade Kiitiiphanesi ile Urfa son derece gii¢lii bir kaynak altyapisina sahiptir (Karakas,
2012).

Osmanli Devleti’nin son ylizyilinda Bat1 karsisinda basta askeri alandaki basarisizliklar
olmak tizere ilmi ve teknik alandak yetersizlikler geleneksel egitim politikalarinin yaninda Bati
tarz1 bir egitim benimsenmesine neden olmustur. Bu ¢ercevede merkezi yonetimi gili¢lendirme
ve Avrupai tarzda bir biirokratik yap1 hedefleyen Sultan II. Mahmud gerekli kadrolarin
yetismesinin egitimle miimkiin olacagina inanmistir. [lkdgretimin zorunlu hale getirilmesinin
yani sira modern bilimlere yer veren yeni askeri okullarin agilmasi, Terciime Odasi’nin
kurulmasi gibi gelismeler egitim alanindaki énemli adimlar olmustur (Vurgun, 2023). 1824
Tarihli ferman ile ilkdgretimin erkek gocuklarina zorunlu hale getirilmesi baslangicta istanbul
ve ¢evresinde uygulanmigsa da zaman icerisinde Osmanli tagrasini da etkilemistir. II. Mahmud
doneminde ilk, orta ve yiiksek 6gretim; sibyan mektebi, riistiye ve Mekteb-i Maarif-i Adliyye
ad1 verilen egitim kurumlarinda verilmeye baslanmistir (Akyildiz, 2012). Geleneksel sibyan
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mekteplerinden masali, sirali, kara tahtali siniflarda bir miifredata bagli olarak ve yas gruplarina
ayrilarak egitimin verildigi modern ilkokula ise 1872 yilinda adina “ibtidai mektep” denilmeye
baslanmistir (Demirkiran, 2022). Egitim alanindaki modernlesme deneyimi merkezin yani1 sira
tagraya da yansimis, Urfa ve Siverek’te de yansimalari goriilmiigtiir. Osmanli doneminde Urfa
ve Siverek sibyan, ibtidai, riistiye mektepleri ve idadilerin yer aldig: dikkati cekmektedir.

Urfa’da resmi ilkokullarin agilisina kadar ¢ocuklar mahalle mektepleri ya da sibyan
mektepleri adi verilen egitim kurumlarinda ilk egitimlerine baslamiglardir. Urfa’daki sibyan
mekteplerine bakildiginda; Cakeri Camii Sibyan Mektebi, Dabbakhane Sibyan Mektebi, Hac1
Yadigar Mescid-1 Sibyan Mektebi, Haydariye/Haydar Aga Sibyan Mektebi, Karameydani
Cami’i Sibyan Mektebi, Muhammed Fazl1 Efendi Sibyan Mektebi, Rahimiye Sibyan Mektebi,
Sakib Efendi Sibyan Mektebi, Tuzeken Cami‘i Sibyan Mektebi ve Yusuf Pasa Cami‘i Sibyan
Mektebi isimleri ile 10 adet sibyan mektebinin ¢ocuklarin ilk egitimlerini aldiklarimi yerler
olduklar1 goriilmistiir (Karakas, 2012).

1873 tarihli Devlet Salnamesi’ne gore Halep vilayetine bagli Urfa sancagindaki
ristiyede 45 6grenci bulunmaktaydi. Bu say1 1883 tarihli Devlet Salnamesi’nde 60 olarak kayda
gecilmistir. 1894-1895 ders yilina 65 6grenci ile baglanmig olup yeni kayit yapilan 6grenci
sayis1 7°dir. Ogrencilerden 11°i y1l igerisinde okuldan ayrilmis ve 7 dgrenci de yil sonunda
mezun olmustur. Riistiyenin 1894-1895°teki 6gretmen ve memur sayisi ise 3’tiir. 1905-1908
yil1 egitim istatistiklerine gore ise 3 erkek ve 1 kiz riistiyesi olmak iizere toplam 4 riistiyenin
egitim faaliyeti siirdiirdiigii goriilmektedir (Alkan, 2000). Cumhuriyet donemine gelindiginde,
1923-1924 ders yili egitim istatistiklerine gore Urfa’daki ortaokul sayisinin 1’e diistligi dikkati
cekmektedir. Bu tek ortaokulda ise 121 erkek dgrencinin oldugu tespit edilmistir. ilk yat:
mektepleri de denilen yatili ilkokulda ise 69 erkek dgrencinin oldugu ve bu okulda 8 erkek
ogretmenin gorev yaptigi goriilmiistiir (MVIM, 1341)

1894-1895 egitim-6gretim déneminde Urfa’daki Islam Ibtidai Mekteplerinde Sultan II.
Abdiilhamid’in egitim faaliyetlerini de desteklemesinin etkisiyle dnemli bir atilim yapilmstir.
Bu donemde 2.780’1 erkek 680’1 kiz olmak lizere 3460 Ogrencinin egitim gordiigi tespit
edilmistir. 1905-1908 yil1 egitim istatistiklerine gore ise 16 erkek, 3 kiz ve 6 karma olmak iizere
25 resmi ibtidai mektep faaliyetini siirdiiriirken 1’er tane de Ermeni ve Katolik 6zel ibtidai
mektebinin toplumsal egitime katki sundugu goriilmiistiir. 1913-1914 yili egitim istatistiklerine
gore ise Urfa’daki resmi ibtidai mektep sayis1 21°1 erkek ve 2’si kiz olmak iizere 23’e
diismiistiir. Ayn1 yilin 68renci sayilarina bakildiginda 1.006’s1 erkek ve 146°s1 kiz olmak iizere
toplam 1.152 6grencinin 6grenime devam ettigi, bunlardan 37 erkek dgrencinin mezun oldugu
dikkati cekmektedir. 678 erkek ve 88 kiz toplam 766 6grenci iist sinifa gecerken 291 erkek 58
kiz toplam 349 ogrenci ise smif tekrarma kalmistir. Ayni ders yilinda Urfa’daki ibtidai
mekteplerde 41°1 erkek ve 8’1 kadin toplam 49 6gretmen gorev yapmakta, okullarda 15’1 erkek
ve 2’s1 kadin toplam 17 hizmetli ¢aligmaktaydi. Urfa’da resmi ibtidai mekteplerin yaninda 15°1
erkek ve 2’si karma olmak tizere 17 6zel miislim ibtidai mektebi bulunmaktaydi. Ayrica 3’i
erkek, 2’si kiz ve 3’ii karma olmak tiizere sehirde 8 tane de 6zel Ermeni ibtidai mektebi
mevcuttu. 7 6zel Siiryani ibtidai mektebi ile birlikte 6zel ibtidai mektep sayis1 32’ye ulagmisti.
Bu 6zel ibtidai mekteplerde 702’si erkek ve 20’si kiz olmak {izere toplam 722 Miisliiman 6greni
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ogrenim gérmekteydi. 575°1 erkek ve 510°u kiz olmak iizere toplam 1.085 Ermeni 6grencinin
yani sira diger cemaatlerden de 297 erkek ve 171 kiz 6grenci vardi (Alkan, 2000). Burada asil
ilging olan Miisliiman 6zel ibtidai mekteplerindeki kiz 6grenci sayisi erkek 6grenci sayisinin
yaklagsik % 3’iine tekabiil etmekte iken Ermeni ve diger cemaatlerde kiz 68renci sayisi ile erkek
Ogrenci sayisinin neredeyse esit oranda olmasidir). Bu durum Gayrimiisliimlerin cinsiyet ayrimi
gbzetmeksizin ¢ocuklarini okuturken Miisliimanlarin daha ziyade erkek ¢ocuklarini okuttuklari,
kiz cocuklarim1 okutmaya ise pek 6nem vermediklerine isaret etmektedir. Kiz ¢ocuklarinin
okutulmamasindaki en biiyiik gerekce ise bunun ayip olarak goriilmesidir (Ilyas, 2017).
Cumbhuriyet’in ilk egitim istatistigi olan 1923-1924 ders yili egitim istatistiklerine gore ise
Urfa’da 19°u erkek ve 3’1 kiz olmak iizere toplam 22 ilkokulun egitim hizmeti verdigi, bu
okullarda 742’si erkek ve 205’1 kiz olmak iizere 947 dgrencinin egitim aldig tespit edilmistir
(MVIM 1341).

Idadilere gelince, 1905-1908 yil1 egitim istatistiklerine gore Urfa’da yalnizca 1 tane
idadi bulundugu kayitlara gegmistir. 1903 yilinda agilmis olan Urfa Idadisi’nin 1913-1914 yili
egitim istatistiklerine gére 166’s1 Miisliiman, 17’si Ermeni ve 1’1 Musevi olan 184 6grenciden
20’si y1l sonunda mezun olmayi basarmstir. Urfa Idadisi’nde 31 idareci, 8’i dgretmen ve 2’si
hizmetli olmak iizere 13 kisi gorev yapmaktaydi (Alkan, 2000). 1923-1924 ders yili
istatistiklerine gore ise Urfa Erkek Lisesi’nde 140’1 giindiiz egitimli, 18’1 parasiz ve 29’u parali
toplam 187 dgrenci 6grenim gérmekteydi. Lisenin idari isleri i¢in 2’si asil ve 1’1 vekil olmak
iizere kadroda 3 memur gérev yapmaktaydi. ibtidai kisminda (birinci sinif) 6 asil gretmen
kadroda yer alirken ara siniflarda ise 11°1 asil ve 1’1 vekil 12 6gretmen gorev yapmaktaydi.
Ogretmen sayisi toplam 18°di. (MVIM 1341).

1923-1924 ders yili egitim istatistiklerine gére Urfa’da bir imam Hatip Mektebi de
egitim vermekteydi. Bu mektebin birinci sinifinda 18, ikinci sinifinda 9 ve {g¢iincii sinifinda 5
olmak iizere toplamda 32 6grenci dgrenim gormekteydi (MVIM 1341).

1913-1914 egitim istatistiklerine gore Suru¢ merkezde 1 erkek ibtidai mektebi
bulundugu, bu mektepte 2 6gretmenin gorev yaptigi ve 165 erkek 6grencinin oldugu kayda
gecmistir. Surug kazasina bagl koy ve nahiyelerde ise 4 erkek ibtidai mektebinin bulundugu ve
her birinde 1 Ogretmen calistigl tespit edilmisse de Ogrenci sayilarina dair bir veriye
ulagilamamistir (Alkan, 2000).

1.2. Siverek’te Egitim

1873 tarihli Devlet Salnamesi’ne gore Diyarbekir vilayetine baglh Siverek sancagindaki
ristiyede 123 6grencinin okudugu tespit edilmistir. Bu Salname’ye gore, Ma‘miiretiilaziz
vilayetine baglandig1 goriilen Siverek sancagindaki riistiyedeki Ogrenci sayisi 50 olarak
kayitlara gecirilmistir. 1894-1895 Ders yil1 egitim istatistiklerine gore Siverek sancaginin
yeniden Diyarbekir vilayetine baglandigi goriilmektedir. Bu istatistiklere gore Siverek’teki
ristiyede 68 6grenci ile egitime baslandig, yil igerisinde 11 yeni 6grenci kaydi yapildig, 8
ogrenci okuldan ayrilirken 4 6grencinin de sinavlarini basari ile vererek mezun oldugu tespit
edilmistir (Alkan, 2000).
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1913-1914 yili egitim istatistiklerine gore Diyarbekir vilayetine bagli Siverek
sancaginda 1’1 kiz ve 1’1 erkek olmak tizere 2 adet ibtidai mektep oldugu ve bu okullarda 147°si
erkek ve 26’s1 kiz toplam 173 6grencinin oldugu goriilmiistiir. Ayrica merkeze bagl yerlerde 2
erkek ibtidai mektebinin bulundugu ve bu mekteplerde de 19 erkek 6grencinin egitim aldig:
tespit edilmistir (Alkan, 2000). 1923-1924 egitim istatistiklerine gore Siverek’te 7’si erkek ve
1’1 kiz olmak iizere 8 ibtidai mektep bulundugu, bu mekteplerde 55’1 kiz ve 219’u erkek olmak
iizere toplam 274 6grencinin okudugu ve bu mekteplerde 14 erkek 6gretmenin gorev yaptigi
kayitlara gecilmistir. Ayrica Siverek Ilk Yat1 Mektebi’nde de 132 dgrencinin egitim aldig1 ve
mektepte 7 erkek 6gretmenin gdrev yaptigi goriilmiistiir (MVIM 1341). 1924-1925 egitim-
ogretim doneminde ise Siverek Ilk Yati Mektebi’nin 6grenci sayis1 131 olarak tespit edilmis
olup yil sonu smavlarinda bu 6grencilerden 12’sinin mezun duruma geldigi, 74’liniin {st
siiflara gectigi, 17’sinin ikmale kaldigi ve 28’inin de sinif tekrarna kaldigi belirlenmistir
(MVIM 1927).

1913-1914 yili egitim istatistiklerine gore Siverek’te 1910 yilinda yalnizca 1 idadinin
egitim-Ogretim faaliyetlerine devam ettigi ve bu okulda 120 Miisiiliiman 6grencinin okudugu
dikkati ¢ekmektedir. Birinci siifinda 99 ve ara siniflarda ise 21 6grencisi olan bu idadi yil
sonunda 6 mezun vermistir (Alkan, 2000). Cumhuriyet doneminde, 1923-1924 egitim
istatistiklerine gdre bu idadinin 158’1 gilindiizlii, 4’ parasiz ve 6’s1 da parali olmak iizere toplam
168 dgrencisinin oldugu goriilmektedir. Idadinin kadrosunda ise 12’si asil ve 3’ii de vekil
olmak iizere toplam 15 6gretmenin ve ayrica 3 asil memurun gorev yaptigi tespit edilmistir
(MVIM 1341).

1913-1914 yili egitim istatistiklerine gore Siverek sancaginin bir kazasi olan
Viransehir’de 3’1 erkek, 1’1 kiz toplam 4 ibtidai mektebin bulundugu ve bu mekteplerde 147’si
erkek ve 26’s1 kiz olmak tizere toplam 173 6grencinin 6grenim gordiigii goriilmektedir (Alkan,
2000). Viransehir’e ait bir diger egitim verisi de 1924-1925 egitim istatistiklerinde karsimiza
cikmaktadir. Buna gore Virangehir’de 1 erkek ibtidai mektebinin bulundugu ve bu mektepte 37
ogrencinin okudugu tespit edilmistir. Bu 6grencilerden 27’si simiflarin1 gecerken 2 6grenci
ikmale kalmis, 8 6grenci ise yil tekrarma birakilmistir (MVIM 1927).

2. Cumhuriyet’in flk Yillarinda Urfa’min idari Yapa, Niifus ve Egitime Dair Temel
Bilgiler

Cumbhuriyet doneminin ilk genel niifus sayimi 1927 yilinda yapilmistir. Bagbakanlik
Istatistik Umum Miidiirliigii’nce (BIUM) yapilan 1927 yili niifus sayim istatistiklerine gore
6.563.879 erkek ve 7.084.391 kadin olmak iizere Tiirkiye’nin toplam niifusu 13.648.270 kisidir
(BIUM, 1929). Buna gére Urfa vilayeti; Urfa merkez, Birecik, Harran, Surug, Siverek,
Virangehir ve Yaylak kazalarindan olusmaktaydi. Urfa vilayet merkezi ve kazalarinin niifusu
su sekildeydi (BIUM, 1929):
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Tablo 1. 1927 Yili Niifus Kayitlarina Gore Urfa Sehir Merkezi ve Kazalarinin Niifusu

Yerlesim Erkek Kadin Toplam
Birimi Niifus Niifus

Birecik 15.415 16.057 31.472
Harran 6.813 6.376 13.189
Hilvan 6.040 6.118 12.158
Surug 9.447 9.185 18.632
Siverek 20.590 22.532 43.122
Urfa 29.501 29.132 58.633
Virangehir 4.613 4.490 9.103
Yaylak 8.643 8.643 17.286
Toplam 101.062 102.533 203.595

Egitim ¢ag itibartyla bir degerlendirme yapildiginda, Urfa’da 3-6 yas grubunun niifusu
13.541°1 erkek ve 12.210’u kiz olmak {lizere toplam 25.751°dir. 7-12 yas grubundaki
ogrencilerin 10.428°1 erkek ve 8.238’1i kizdir. 13-19 yas araliginda ise 10.862°si erkek ve
10.918’1 kiz olmak tiizere toplam 21.780 kisi yer almaktadir. Anaokulundan lise egitim cagina
Urfa’nin toplam 6grenci potansiyeli 69.311 kisi (BIUM, 1929) olup bu sayr Urfa genel
niifusunun yaklasik olarak % 34.04’iline tekabiil etmektedir.

1927 yili niifus sayimina gore Tiirkiye niifusunun 1.111.946’s1 okur-yazar iken okuma
yazma bilmeyen toplam niifus 12.517.992 kisiydi. Okur-yazar niifusun okuma yazma
bilmeyenlere orant (% 8.16°dir. (Sertel, 2015). Urfa ile ilgili veriler incelendiginde, 5.158’1
erkek ve 609’u kadin olmak iizere toplam 5.767 kisinin okuma-yazma bildigi goriilmektedir.
Buna gore Urfa’daki erkeklerin % 5.1’i ve kadinlarin ise % 0,59’u okuma-yazma bilmektedir.
92.567’s1 erkek ve 98.539’u kadin olmak flizere toplamda 190.806 kisinin okuma-yazma
bilmedigi tespit edilmistir. Tim bu veriler dikkate alindiginda, vatandaglarin % 93.72’sinin
okuma-yazma bilmezken ancak 6.28’inin okuryazar oldugu dikkati ¢ekmektedir. Buradaki
okuryazar oram Tiirkiye genel ortalamasinin altinda kalmistir (BIUM, 1929).

Tablo 2. 1927 Niifus Sayimina Gore Urfa’nin Dini Yapist

Miisliman | Katolik | Protestan | Ortodoks | Ermeni | Hristiyan | Musevi | Dinsiz | Toplam
veya
dini
meghul
Erkek 97.501 29 1 4 22 5 153 10 97.705
Kadin 98.907 30 2 - 26 1 165 12 99.143
Toplam | 196.408 59 3 4 48 6 318 22 196.848

Tablo 2’den hareketle Urfa niifusunun dini inanglara goére dagilimina bakildiginda,
niifusun biiylik ¢ogunlugunun Miisliiman oldugu ve gayrimiislimlerin toplam niifusa oraninin

% 0,22 oldugu goriilmiistiir (BIUM, 1929).

Idem, 2026
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Tablo 3. 1927 Niifus Sayimina Gore Urfa’da Konusulan Diller

Dil Erkek Kadin Toplam

Tiirkge 41.366 40.816 82.182
Rumca - - -
Ermenice 15 48 63
Fransizca 2 - 2
italyanca - - -
Ingilizce - - -
Arapca 12.197 13.396 25.593
Yahudice 24 20 44
Cerkesce 7 - 7
Kiirtce 41.153 41.635 82.788
Tatarca 1 - 1
Arnavutca - - -
Bulgarca — - -
Sair Lisanlar 2.960 3.228 6.188

Tablo 3’teki veriler degerlendirildiginde, Urfa’da Tiirk¢e ve Kiirtge’nin neredeyse ayni
oranda konusuldugu ve bu dilleri Arapca’nin takip ettigi goriilmektedir. Az sayida da olsa
Ermenice, Yahudice, Cerkesce, Fransizca, Tatarca ve diger dilleri konusan vatandaslar soz
konusudur (BIUM, 1929).

3. 1925-1926 Ders Yih Istatistiklerine Gore Urfa ve Siverek Vilayetlerinin Egitim-
Ogretim Durumu

1926 yilinda ¢ikarilan Maarif Teskilati Hakkinda Kanun ile egitim teskilatinda 6nemli
diizenlemelere gidilmis; ilkokul, lise ve tiniversitelerin belirli kurallara gore diizenlenmesi
saglanmistir. Maarif Teskilati Hakkinda Kanun ile “Mintika Emirlikleri” kurularak Tiirkiye 12
maarif mintikasina ayrilmistir. Buna gore Edirne 4, Erzurum 5, Izmir 6, Adana 5, Antalya 3,
Ankara 6, Diyarbakir 13, Sivas 4, Trabzon 7, Gaziantep 3, Kastamonu 4 ve Konya 6 vilayetten
olusmustur (Yiicel ve Bilgin, 2018). iginde Urfa’min da yer aldigi Diyarbakir mintikasinda
Diyarbakir, Siirt, Siverek, Geng, Mardin, Mus, Van, Elazig, Ergani, Urfa, Bitlis, Hakkari ve
Dersim vilayetleri yer almaktadir (MVIM, 1928).

Maarif Vekaleti’nce 1928 yilinda, Istanbul’daki Devlet Matbaasi’nda bastirilan “7925-
1926 Ders Senesi Ihsaiyat Mecmuas:” igerisinde Urfa ve Siverek vilayetlerindeki egitim-
ogretim kurumlart ile bu kurumlarin personel ve 6grenci sayilari, 6grencilerin ders basari
durumlar1 hakkinda bilgi sunulmustur. Ayrica kiitliphane ve matbaalara dair kayitlar da yer
almaktadir. Bu baglamda ilk alt baglikta kurumsal yapiyr analiz edebilmek adina Urfa ve
Siverek Maarif Miidiirliigli’nde gorev yapan personel ele alinmistir.
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3.1. Urfa ve Siverek Maarif Miidiirliigii Gorevlileri

1925-1926 ders yilinda Urfa’da maarif miidiirii olarak kimin gorev yaptig1 tam olarak
belirlenememekle birlikte ders yil1 baglamadan 6nce Niyazi Bey’in (BCA, 180.9.0.0/151.725.2)
ve ders doneminde ise Celil Bey’in (BCA, 180.9.0.0/217.1081.22) isimleri arsiv belgelerinde
gecmektedir. Maas agisindan bir degerlendirme yapildiginda, maarif miidiirlerine 6denen
maagin standart olmadigini belirtmek gerekir. O donemde Aksaray, Isparta ve Kocaeli maarif
miidiirleri aylik 50 lira ile en yiiksek ticretleri alirken Urfa maarif miidiirii ise 40 lira iicret
almaktadir. Diger yandan memurluk kadrosu bos olup katip memur kadrosunda ¢alisan kisiye
de 15 lira aylik maas ve ilk tedrisat (ilkdgretim) miifettisi kadrosunda bulunan kisiye ise 20 lira
iicret 6dendigi tespit edilmistir (MVIM, 1928). Katip kadrosu yetersiz gelmis olacaktir ki, Ocak
1926°da bir kadronun daha verilmesi talep edilmistir (BCA, 180.9.0.0/219.1091.11).

1925-1926 yil1 ders yil1 istatistiklerinde Siverek Milli Egitim Miidiirliigii’nlin miidiir,
miifettis ve memur kadrosu ile bu sahislarin aldiklar1 maaslar hakkinda bir veriye
rastlanilmamustir.

3.2. Urfa’da Kiitiiphaneler

Urfa’da Halk Kiitiiphanesi adi ile bir kiitliphane bulunmaktadir. Kiitiiphanenin binasi
Hususi Muhasebe’ye (Il Ozel Idaresi) aittir. Kiitiiphanede 1 memur ve 1 miistahdem
calismaktadir. Memur Mehmed Nazim Efendi, hususi muhasebeden 35 lira iicret almisken
miistahdeme ne kadar {icret 6dendigi belirtilmemistir. Kiitiiphanede 117’si yazma ve 895’1
basma olmak iizere toplam 1.012 kitap bulunmaktadir (MVIM, 1928).

3.3. Urfa Erkek Orta Mektebi

1925-1926 Egitim-Ogretim doénemi istatistiklerine gore, Urfa’da Urfa Erkek Orta
Mektebi adi ile ilkokul kismi da bulunan 1 adet ortaokul bulunmaktaydi. Bu okulun idari
kadrosunda 3’1 asil ve 1’1 vekil olmak tizere 4 kisi gorev yapmaktaydi. Okulda gorev yapan
idareci ve d6gretmenlerin tamami erkek olup ilkokul kisminda 5 6gretmen ve ortaokul kisminda
ise 10 dgretmen bulunmaktaydi. Ilkokul kisminda gdrev yapan 5 6gretmenin tamami asil
kadroda iken ortaokul kisminda gorev yapan 10 6gretmenin 8’1 asil, 2’s1 ise vekil olarak gorev
yapmaktaydi (MVIM, 1928). Idare heyetinde gérev yapan 4 kisiden 2’sinin Dariilfiinun
mezunu, kalan 2 kisiden 1’inin yiiksekokul ve 1’inin de ortaokul mezunu oldugu tespit
edilmistir (MVIM, 1928).

Urfa Erkek Orta Mektebi’nin ilkokul kisminda gorev yapan 5 &gretmenin 4’4 ilk
ogretmen okulu mezunu iken 1’1 ise ortaokul mezunudur. Okulun orta kismindaki 10
ogretmenden 2’sinin Dariilflinun mezunu, 2’sinin yiliksekokul, 2’sinin yiiksek 6gretmen okulu,
I’inin lise, 1’inin ilkogretmen okulu mezunu ve 2’sinin de diger menseli olduklar1 goriilmiistiir
(MVIM, 1928).

Urfa Erkek Orta Mektebi bina miilkiyetinin “Isvicrelilere” ait oldugu kayitlara
yansimigsa da bu bilginin dogru olmadigy, istatistiki bilgilerin birlestirilmesi sirasinda bir hata
yapildig1 diigiiniilmektedir. Ortaokul binasinin degeri adina bir miktar belirtilmemisken okulun
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miisait bir bahgesinin bulundugu ve okul binasinin kargir yapida oldugu dikkati ¢cekmektedir.
Binanin egitime elverisli olup olmadig1 hususunda ise bir kayit diisiilmemistir (MVIM, 1928).

Mayis 1926’da Urfa Erkek Orta Mektebi’nin ilk kisminin 104 6grencisi mevcuttu ve
okulun yatil1 kism1 olmadigindan tiim 6grenciler giindiizliiydii. 104 6grenciden 100’1 sinavlara
katilirken 4 &grenci ise sinavlara katilmamistir. flk kisimdaki 6grencilerin umumi sinav
neticelerine bakildiginda 85 6grenciden 72’si sinavlarda basarili olurken 9’u ikmale kalmis ve
4 dgrenci ibka edilmistir (y1l tekrarr) (MVIM, 1928).

Mektebin ortaokul kisminda egitim, ilkokul kismindaki gibi giindiiz egitimiydi.
Ortaokul kisminda 45 6grenci olup bu 6grencilerin 26’s1 iicretli, 9’u ise iicretsiz okumaktaydi.
Birinci kisim dgrencilerinin umumi imtihan neticelerine bakildiginda dgrencilerden 17’sinin
imtihanda ve ikmalde sehadetname (mezun) aldigi, ikmale kalan 7 §grencinin tamaminin yil
tekrarina birakildig: goriilmiistiir (MVIM, 1928).

3.4. Urfa ve Siverek ik Yati Mektepleri

Urfa ve Siverek Ilk yati mekteplerinde 4 idareci 5 dgretmen olmak iizere toplam 9’ar
kisi gorev yapmaktaydi. Urfa Ilk Yat1 Mektebi'nde gorev yapan idarecilerin tamaminin,
dgretmenlerin ise 4’{iniin asil kadroda gorev yaptig1 kayitlara yansimistir®. Siverek Ilk Yati
Mektebi’nde ise hem idareci ve 6gretmenlerin tamaminin asil kadroda olduklar1 goriilmektedir.
Urfa i1k Yat1 Mektebi’ndeki idare heyetinde calisan 4 kisinin egitim ge¢mislerine bakildiginda
bu kisilerden 1’1 Dariilfiinun, 1’1 lise mezunu iken 2’sinin ise egitim ge¢misi diger menseli
olarak belirtilmistir. 4 6gretmenden 3’ii ilk muallim mektebi mezunu iken 1 6gretmen ise diger
menseli olarak gosterilmistir. Siverek Ilk Yati Mektebi’nde gorev yapan 4 idareciden 1’i
Dartilfiinun, 1’1 lise, 2’sinin de ortaokul mezunu oldugu, 6gretmen kadrosunda gorev
yapanlarin 2’sinin ortaokul, 3’linlin ise ilkdgretmen okulu mezunu olduklar1 kayitlara
yanstmustir (MVIM, 1928).

Urfa Ilk Yat: Mektebi’nin binasi hazineye ait olup bina degeri 35.000 lira olarak
gosterilmistir. Kargir yapidaki mektebin bahgesinin bulundugu kayitlara gegirilmistir. Siverek
Ik Yat:1 Mektebi’nin binasinin yaris1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne diger yaris1 ise evkafa ait olup
10.000 lira bina degerinin bulundugu ve bu binanin egitime elverisli olmadig: tespit edilmistir
(MVIM, 1928).

Urfa Ik Yati Mektebi’nde 6grenim géren 100 6grencinin 7’si giindiizlii iken 93’ii ise
leyli meccani (parasiz yatili) olarak egitim gormekteydiler. 100 6grencinin umumi imtihan
sonuglarina bakildiginda yalnizca bir 6grencinin sinava katilmadigi dikkati ¢ekmektedir.
Sinava katilan 99 6grenciden 72’si bir iist sinifa gegerlerken 18’1 ikmale kalmis, 9’u ise simif
tekrarmna birakilmislardir. Tkmale kalan 18 dgrencinin ise 2’si {ist simfa gegerken 16’s1 smif
tekrarina kalmistir (MVIM, 1928). Y1l tekrar1 yapan dgrenciler ikmal smavindan sonra toplam
25 kisi olup ogrencilerin Y’iine tekabiil etmektedir. Siverek Ilk Yat: Mektebi’nin 63’ii
giindiizlii, 53’1 de parasiz yatili olmak {izere toplam 116 6grencisinin oldugu, bu 6grencilerin
tamaminin y1l sonu sinavlarina katildigi goriilmiistiir. Sinavlara katilan 6grencilerden 4’1

3 5 Ogretmenden 4°ii asil kadro olarak belirtilmesine ragmen vekil kadroya herhangi bir say1 verilmemistir.
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mezun olurken 78’1 {ist simflara gecmistir. Ogrencilerden 8’i ikmale kalirken 28 &grenci de
siif tekrarma kalmustir. Ikmale kalan dgrencilerden 2’sinin bir iist sinifa gectigi ve 6 grencinin
simif tekrarina kaldig1 tespit edilmistir (MVIM, 1928). Siverek Ilk Yat1 Mektebi 6grencilerinin
Urfa Ilk Yat: Mektebi’'ne kiyasla daha basarili bir egitim-dgretim dénemi gegirdikleri
sOylenebilir.

3.5. Urfa ve Siverek’teki Ilkokullar

1925-1926 Egitim-Ogretim yilinda Urfa vilayetinde 15°i erkek, 4’ii kiz olmak iizere
toplam 19 ilkokul ve toplam 47 derslik bulunmaktaydi. ilkokullarin Urfa geneli ve ayrica
ilcelere gore dagilimi* asagida Tablo 4’te gosterilmistir (MVIM, 1928):

Tablo 4. 1925-1926 Ders Yilina Gore Urfa’daki Ilkokullar

Ilkokul Sayis1 | Erkek Okulu | Kiz Okulu Karma Okul | Toplam Okul | Derslik
Sayisi
Urfa Merkez | 9 1 - 10 22
Surug 2 1 - 3 5
Birecik 4 2 - 6 20
Urfa Geneli 15 4 - 19 47

Tablo 4’teki veriler incelendiginde, Urfa merkezdeki 9 ilkokulda 30 &gretmen
kadrosunun bulundugu, bu kadrolardan 20’sinde erkek, 5’inde kadin 6gretmen calisirken 5
kadronun ise miinhal (bos) oldugu goriilmektedir. Surug¢’taki 3 ilkokulda 7 6gretmen kadrosu
olup bu kadrolarda 5 erkek ve 1 kadin 6gretmen gorev yaparken 1 kadronun ise bos oldugu
dikkati ¢ekmektedir. Birecik’teki 6 ilkokulda ise 26 dgretmen kadrosunun bulunmaktadir. Bu
kadrolarda 16’s1 erkek ve 7’si kadin olmak iizere toplam 23 ogretmenin gorev yaptigi, 3
ogretmen kadrosunun ise bos oldugu tespit edilmistir. Buna goére Urfa genelinde 19 ilkokulda
63 ogretmen kadrosunun bulundugu, bu kadrolardan 41’inde erkek 6gretmen ve 13’iinde ise
kadin 6gretmen calistig1, 9 6gretmen kadrosunun ise bos oldugu kayitlara yansimistir (MVIM,
1928).

Urfa merkezde gorev yapan 20 erkek 6gretmenin egitim menselerine bakildiginda bu
ogretmenlerden 1’inin yiiksekokul, 3’linlin 6gretmen okulu mezunu 16’sinin ise diger
mengelerden geldikleri goriilmektedir. 5 kadin 6gretmenin ise diger menseli olduklar: kayitlara
yansimustir. Surug’ta gorev yapan 5°1 erkek ve 1’1 kadin toplam 6 6gretmenin tamaminin diger
mengseli olduklari; Birecik’te gorev yapan Ogretmenlerden 6 erkek ve 2 kadin 6gretmenin
ogretmen okulu mezunu olduklari, 10 erkek ve 5 kadin 6gretmenin ise diger menseli olduklari
tespit edilmistir (MVIM, 1928).

Ilkokul &gretmenlerinin yas gruplarina bakildiginda Urfa merkezde gorev yapan
ogretmenlerden 12’sinin 20-25 yas araliginda, 8’inin 25-30 yas araliginda, 4’iiniin 30-35 yas
araliginda ve 1’inin de 40-45 yas araliginda olduklar1 goriilmiistiir. Surug¢’ta gérev yapan 6
ogretmenden 3’iinlin 20-25 yas araliginda, 2’sinin 25-30 yas araliginda ve 1’inin 30-35 yas

4 Kaynakta Harran ilgesi de yer almaktadir. Fakat tiim rakamlar sifir oldugundan tabloda yer verilmemistir.
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araliginda olduklari tespit edilmistir. Birecik ilgesinde gorev yapan 23 6gretmenin 8’inin 20-25
yas araliginda, 6’sinin 25-30 yas araliginda, 4’linlin 30-35 yas araliginda ve 5’inin de 40-45 yas
araliginda olduklar1 kayda ge¢mistir (MVIM, 1928).

Tablo 5. 1925-1926 Ders Yilina Gore Siverek’teki Ilkokullar

[lkokul Sayis1 | Erkek Okulu | Kiz Okulu Karma Okul | Toplam Okul | Derslik
Sayisi

Siverek 6 - 1 7 19

Merkez

Virangehir 1 1 2 7

Siverek 13 1 2 16 26

Geneli

Tablo 5’teki verilerden hareketle, Siverek merkezde bulunan 7 ilkokulda 13°ii erkek ve
2’si kadin olmak tizere 15 6gretmenin gorev yaptigi, 4 6gretmen kadrosunun ise bos oldugu
dikkati ¢ekmektedir. Viransehir’deki 2 ilkokulda ise 4’1 erkek ve 1’1 kadin olmak tizere 5
Ogretmenin gorev yaptigi, 2 kadronun ise bos oldugu tespit edilmistir. Siverek’te gérev yapan
ogretmenlerin egitim durumlarina bakildiginda; 6 erkek 6gretmenin 6gretmen okulu mezunu
ve 7 erkek 6gretmenin ise diger menseli oldugu anlagilmaktadir. Siverek’te gorev yapan 2 kadin
ogretmenin de diger menseli olduklar1 kayitlara yansimistir. Viransehir’de gérev yapan erkek
ogretmenlerden 1°i dgretmen okulu mezunu iken 3’ii diger menselidir. Ilgedeki tek kadin
ilkokul dgretmeni ise diger menselidir (MVIM, 1928). Siverek merkez ilgede gérev yapan
ilkokul 6gretmenlerinin yas gruplarina bakildiginda 8 Ogretmenin 20-25 yas araliginda, 3
ogretmenin 25-30 yas araliginda, 2 6gretmenin 30-35 yas araliginda ve 2 6gretmenin de 40-45
yas araliginda olduklari tespit edilmistir. Virangehir’de gorev yapan 5 6gretmenin ise 2’sinin
20-25 yas araliginda, 1’er 6gretmenin de 25-30, 30-35 ve 40-45 yas araliklarinda olduklari
kaydedilmistir (MVIM, 1928).

Tablo 6. 1925-1926 Ders Yilinda Urfa’daki Ilkokullarda Ogrenim Géren Ogrenci Sayilar:

ilge 1. Siuf (K/E/T) 2. Smuf (K/E/T) 3. Simf (K/E/T) Toplam (K/E/T)
Urfa Merkez 52/169/221 24/113/137 11/80/91 104/407/511
Surug 10/30/40 8/14/22 -/5/5 18/63/81
Birecik 63/198/261 29/80/109 18/81/99 131/443/574
Urfa Genel 125/397/522 61/207/268 29/166/195 253/913/1166
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il 4. Stmf 5. Stmf ikiden Giren Okuldan Ayrilan
se (K/EIT) (K/EIT) (K/EIT) (K/E/T)

Urfa 7/30/37 10/15/25 7/92/99 7/74/81

Merkez

Suru¢ -/9/9 -I5/5 2/12/14 5/7/12

Birecik 8/58/66 13/26/39 27/8/35 27/10/37

Urfa Genel 15/97/112 23/46/69 36/112/148 39/91/130

1925-1926 Ders yilinin basinda Urfa vilayetindeki ilkokullarin 6grenci mevcudu ile ders
yil1 i¢inde okuldan ayrilanlara ve yeni kayit yaptiranlara dair bilgiler Tablo 6’da verilmistir
(MVIM, 1928). Bu tabloya gore 1925-1926 basinda Urfa genelinde 125’1 kiz ve 397’si erkek
olmak iizere toplam 522 yeni dgrenci kayit yaptirmustir. Ileri simiflarda ise grenci sayilarinda
ozellikle de kiz ¢ocuklarinin egitim devamliliginda ciddi bir diislis yasanmistir. Bu durum
ailelerin ¢ocuklarini alfabeyi 6grendikten sonra okuldan aldig1 seklinde yorumlanabilecegi gibi
yeni rejimle birlikte ailelerin egitimin 6nemini idrak ettigi yoniinde olumlu bir gelisme olarak
da degerlendirilebilir.

Tablo 7. 1925-1926 Ders Yilinda Siverek’teki Ilkokullarda Ogrenim Goren Ogrenci Sayilar:

1. Smif (K/E/ 2.Smf (K/E/ 3. Smf (K/E/ Toplam (K/E/

lige T T) T T)

Siverek -/108/108 _/55/55 _/a4 )44 -1291 /291

Merkez

Viransehir 14/61/20 17121713 -19/79 16/47/63

Siverek Genel 14114 /128 1/67/68 /53753 16/ 338 / 354

il 4. Simif (K / 5. Smmif (K / ikiden Giren (K / Okuldan Ayrilan (K /
§e E/T) E/T) E/T) E/T)

Siverek -/45/45 -/39/39 /1127112 -/81/81

Merkez

Viransehir 1/21/3 -181/8 6/29/35 -116/16

Siverek Genel ~ 1/47/48 147147 6/141/ 147 197197
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1925-1926 ders yilinda Siverek vilayetinde toplam 114 6grenci kayit yaptirmastir.
Siverek’te bir tane de karma ilkokul bulunmasina ragmen ilkokulda egitim alan kiz 6grencinin
bulunmamasi son derece ilging bir durumdur. Ogrenci mevcutlar1 hem Siverek merkez ilgede
hem de Virangehir’de ilerleyen siniflarda ciddi bigimde diismektedir. Viransehir’de ilkokul
birinci sinif 6grencileri arasinda kiz 6grenci sayisinin erkek dgrenci sayisindan fazla olmasi kiz

Tablo 8. Urfa’daki ilkokul Ogrencilerinin Velilerinin Meslekleri

Maarif Vekaleti Thsaiyat Mecmuas1 1925-1926 Ders Y1l Istatistiklerine Gore Urfa ve Siverek’te Egitim

cocuklariin okutulmasi adina 6nemli bir gostergedir. Y1l igerisinde egitim goren dgrencilerin
yaklasik 1/4'iiniin okuldan ayrilmasi da dikkate deger bir durumdur (MVIM, 1928).

Ogrencilerin | Ciftci- Ticaret ve | Asker ve | Serbest Diger Toplam
Babalarinin | Ziraat Ile | Zanaat Sivil Meslekler | Meslekler

Meslekleri | Ugrasan Erbabi Memur

Merkez Ilce | 58 165 45 118 81 467
Surug 12 28 4 20 17 81
Birecik 25 236 30 96 158 545
Urfa Geneli | 95 429 79 234 256 1093

Tablo 8’de 6grencilerin velilerinin meslekleri belirtilmistir.

Tablo 9. Siverek’teki ilkokul Ogrencilerinin Velilerinin Meslekleri

Veliler igerisinde sayica en

az olan1 79 kisi ile asker ve sivil memurlardir. Buna karsilik Urfa genelindeki ilkokul
ogrencilerinin velileri icerisinde sayica en fazla meslek grubu ticaret ve zanaat erbabi kitledir.
Sehirlerde sosyo-ekonomik agidan dnemli bir statiiye sahip esnaf ve zanaatkarlarin ¢ocuklarini
okutma konusundaki tavirlar1 sehrin sosyo-ekonomik yapisinin siirdiiriilebilmek istendigi
bigiminde de yorumlanabilir (MVIM, 1928).

Ogrencilerin | Ciftgi- Ticaret Asker ve | Serbest Diger Toplam
Babalarinin | Ziraat ile | ve Zanaat | Sivil Meslekler | Meslekler
Meslekleri | Ugrasan | Erbabi Memur
Siverek 62 110 22 61 67 322
Merkez ilce
Viransehir - 49 - 7 16 72
Siverek 62 159 22 68 83 394
Geneli
idem, 2026 @% gk
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Siverek’te egitim goren imtihan arifesindeki 6grenci velilerinin  mesleklerine
bakildiginda bunlar igerisinde ticaret ve zanaat erbabindan olanlarin sayica 6ne ¢iktig
goriilmektedir. Viransehir’de veli meslekleri igerisinde hem ¢ift¢ci hem de asker ve sivil memur
kimsenin bulunmamasi ilging bir sonugtur. Bu durum verilerin saglikli bicimde yansitilamadigi
olarak yorumlanabilir (MVIM, 1928).

Tablo 10. 1925-1926 Ders Yilinda Urfa’daki Ilkokullarda Ogrenci Basari Durumu

Y1l Sonu Sinavi Sonuglari Ikmal Sonuglar
Gegenler | Tkmale Donenler | Toplam Gegenler | Donenler | Toplam
Kalanlar
X X X X X X X
S 2y 2y 2y 2y ey 2y |2
N L N L e L e L N L e L e L
Merk | 96 271 | 16 9 138 | 39 104 | 425 |5 7 4 9 9 16
ez llge
Surug 8 36 8 - 24 7 68 15 - - - 8 - 8
gireci | 09 291 | 25 1 125 | 61 441 (131 |1 13 - 12 1 25
k
urfa | 136 | 598 | 49 10 287 | 107 [ 934 | 250 |6 20 4 29 10 49
_Genel
I

Tablo 10’a gore yil sonu imtihaninda, 136 kiz 6grenci ve 598 erkek 6grenci basarili
olmustur. Ikmale kalan 49 6grenciden 6 kiz ve 20 erkek dgrenci bagarili olmuslardir. 10 kiz ve
29 erkek dgrenci ise ikmal smavlarinda basarisizdir (MVIM, 1928). Kayitlara gére dgrencilerin
basar1 oranlarinin son derece yliksek oldugu géze ¢arpmaktadir.

Tablo 11. 1925-1926 Ders Yilinda Siverek’teki ilkokullarda Ogrenci Basart Durumu

Y1l Sonu Sinavi Sonuglari Ikmal Sonuglar
Gegenler | Ikmale Donenler | Toplam Gegenler | Donenler | Toplam
Kalanlar
x X X x X X X
- AR A R RE:
Mol | M| Mol | Ml | Ml Mol M| W
Merkez - 178 | - 31 |- 113 | - 322 | - 31 |- - - 31
Ilce
Virangehir | 12 | 29 | - 14 (10 |7 19 |50 |- - - 14 | - 14
Siverek 12 | 207 | - 45 |10 |120 (19 | 372 - 31 |- 14 | - 45
Geneli
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Siverek ve Viransehir’de sinava giren 372 ilkokul 6grencisinden 12 kiz ve 207 erkek
ogrenci sinavlarinda basarilt olmuslardir. 45 erkek 6grenci ikmale, 120 erkek ve 10 kiz 6grenci
ise y1l tekrarina kalmiglardir. Ikmal sinavlarina giren Siverek’teki 31 6grencinin tamami basarili

olurken Viransehir’deki 14 6grenci ise tekrara kalmistir (MVIM, 1928).

Tablo 12. 1925-1926 Ders Yilinda Urfa’daki Ilkokullarin Fiziki Durumu

Yap1 Malzemesi Egitime  Uygun | Kime Ait Oldugu Degeri
Olup Olmadig (TL)
Kargir | Ahsap | Uygun Uygun | Evkaf | Milli | Hususi | Sahis
Degil Emlak | idare

Merkez | 10 - 5 5 - 6 - 4 12.847
Ilce
Surug 1 1 - 1 - 2 500
Birecik - 2 - 5 - 1 966
Urfa 18 1 11 - 12 - 7 14.313
Geneli

Tablo 12’de belirtildigi lizere Urfa genelinde 19 adet ilkokul binasi olup bu binalarin
18’1 kargir yapida ve 1’inin ise ahsap oldugu; okul binalarindan 8 tanesi egitime uygunken, 11
tanesinin egitime uygun olmadigi tespit edilmistir. Okul binalarindan 12 tanesi milli emlaka, 7

tanesi ise sahsa aittir (MVIM, 1928).

Tablo 13. 1925-1926 Ders Yilinda Siverek’teki Ilkokullarin Fiziki Durumu

Yap1 Malzemesi | Egitime  Uygun | Kime Ait Oldugu Degeri
Olup Olmadigi (TL)
Kargir | Ahsap | Uygun | Uygun | Evkaf | Milli | Hususi | Sahis
Degil Emlak | idare

Merkez 7 - 4 3 - 6 - 1 8.700
Ilge
Viransehir - - - - - 250
Siverek - 4 - - 1 8.950
Geneli

Siverek vilayetinde 9 ilkokul binasi olup bu binalarin tamami kargir yapidadir. Okul
binalarindan 4 tanesi egitime uygun oldugu, 5 tanesinin ise egitime uygun olmadig: tespit
edilmistir. Okul binalarindan 8 tanesi milli emlaka aitken, 1 tanesi ise sahsa ait olup bu okul

binast i¢in yillik 250 lira bina sahibine kira 6denmistir (MVIM, 1928).

Idem, 2026
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Tablo 14. 1925-1926 Ders Yilinda Urfa’daki Ilkokullarin Demirbas Esya Durumu

Demirbas Esya

Idareye Ait Tedrisata Ait Miizeye Ait Kiitiiphaneye Ait

Yeterli | Yetersiz | Yeterli Yetersiz | Yeterli | Yetersiz | Yeterli | Yetersiz
Merkez | 5 4 5 4 - 1 1 7
Suru¢ | - 3 - 1 - - 1 -
Birecik | 1 6 - 5 - 1 - 6
Urfa 6 13 5 10 - 2 2 13
Geneli

89

Tablo 14’te goriilecegi tizere ilkokullardaki demirbas esyalarin son derece yetersiz

oldugu, 6zellikle de Surug ilgesinde egitim-6gretimin zor sartlar altinda, yeterli teknik malzeme
olmadan vyiiriitiilmeye calisildig1 dikkati cekmektedir (MVIM, 1928).

Tablo 15. 1925-1926 Ders Yilinda Siverek’teki ilkokullar Demirbas Esya Durumu

Demirbas Esya
Idareye Ait Tedrisata Ait Miizeye Ait Kiitiiphaneye Ait
Yeterli | Yetersiz | Yeterli Yetersiz | Yeterli | Yetersiz | Yeterli | Yetersiz
Merkez - 7 - 7 - - - 7
Viransehir | - 2 - 2 - - - 2
Siverek - 9 - 9 - - - 9
Geneli

Tablo 15’ten hareketle, Siverek ve Viransehir’deki 9 ilkokuldaki idareye, tedrisata ve

kiitiiphaneye ait demirbas esyalarinin tiim okullarda yetersiz oldugu tespit edilmistir. Miize

olmadigindan miizeye ait demirbas esya da s6z konusu degildir (MVIM, 1928).

Idem, 2026
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Tablo 16. 1925-1926 Ders Yilinda Urfa’daki Ilkokullarin Gider Tablosu

Ogretmenlerin | Miistahdem | Maas Diger Genel
Maaglari Ucretleri Ucretleri Giderler Toplam
Toplam
Merkez flge | 16.032 2.100 18.132 23.687 41.819
Surug 3.504 480 3.984 12.285 16.269
Birecik 13.416 1.680 15.096 25.753 40.849
Urfa Geneli | 32.952 4.260 37.212 61.675 98.937

Urfa genelinde 6gretmenlere 32.952 lira ve miistahdemlere de 4.260 lira maas 6demesi
yaptlmistir. 61.675 liralhlk diger giderlerle birlikte toplam 98.937 liralikk gider
gerceklestirilmistir (MVIM, 1928). Bina yapimi, tamirat, tadilat, 1sinma vd. ihtiyaglar igin
toplam maaglarin iki katina yakin bir harcama yapilmasi egitime verilen 6nemin gostergesi
olarak yorumlanabilir.

Tablo 17. 1925-1926 Ders Yilinda Siverek’teki Ilkokullarin Gider Tablosu

Ogretmenlerin | Miistahdem | Maas Diger Genel
Maaslari Ucretleri Ucretleri Giderler Toplam
Toplam
Merkez ilge | 2.256 2.460 4.716 - 4.716
Virangehir 660 900 1.560 - 1.560
Siverek 2.916 3.360 6.276 - 6276
Geneli

Siverek vilayetinde 1925-1926 egitim-6gretim doneminde 6gretmenlere toplam 2.916
lira iicret 6demesi yapilmustir. Ilkokullarda gérev yapan hizmetli kadrosundaki personele ise
3.360 lira 6demenin yapilmasi ilgingtir (MVIM, 1928). Hizmetlilerin kadro sayis1 ve maas
ticretlerinin 6gretmenlerden fazla olamayacag diisiiniildiigiinde bu tablodaki verilerin yanlig
olma ihtimali s6z konusudur.

3.7. Urfa’daki Anaokullar

Urfa vilayetinde 1 adet anaokulu olup bu okulun 80 &grencisi bulunmaktaydi. Filiz,
Gonca ve Giil olarak smiflandirilmis 6grencilerden® 45’inin Filiz, 35’inin ise Gonca sinifina

5> Erken Cumhuriyet déneminde anaokulu grencileri kendi igerisinde yas ve fiziksel gelisimlerine bakilarak 3
grupta Filiz, Gonca ve Giil olarak siniflandirilmistir. 3-5 yas araligindaki ¢ocuklar daha ziyade Filiz sinifina kabul
edilirken, 5 yas {stii cocuklar ise Gonca ve Giil siniflarina alinmastir.
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mensup olduklar1 goriilmiistiir. 3-7 yas arasinda 6grenci kabul edilen anaokullarinda Urfa
vilayeti anaokulundaki ¢ocuklardan 29’unun 4 yasinda, 36’smin 5 yasinda ve 15’inin de 6
yasinda olduklar tespit edilmistir. Anaokulundaki ¢ocuklarin velilerinin meslek durumlarina
bakildiginda, kayitl 80 6grencinin babalarinin 15’inin neccar (marangoz veya diilger), 12’sinin
esnaf ve zanaat erbabi, 28’inin asker ve sivil memur, 5’inin ulema ve 20’sinin servet sahibi
olduklar1 kayitlara yansimistir. 1925-1926 egitim-6gretim yili igerisinde bu 80 6grenciden 15’1
adi hastalik (bulasici olmayan) sebebiyle okuldan alinmislardir. Diger yandan Urfa vilayeti
anaokulunda gorev yapan 6gretmenlerin egitim menselerine bakildiginda 3 6gretmenden 1’1
anaokulu 8gretmenligi mezunu iken 2 dgretmenin diger menseli olduklar1 goriilmiistiir (MVIM,
1928).

Ogretmenlerden 2’si 601-1000 lira arasinda ve 1 6gretmen ise 1001-3000 lira arasinda
yillik maas almistir. Bu 6gretmenlerden 2’sinin 18-25 yas araliginda ve 1’inin de 25-40 yas
araliginda oldugu tespit edilmistir. Okulda 2 hademenin ¢alistig1 ve bunlardan 1’inin kadin
oldugu kayitlara yansimigtir. Anaokulunun yillik gideri ise 1.434 lira 6gretmen maasi, 480 lira
hademe maag1 ve 55 lira da diger giderler olmak iizere toplam 1.969 liradir. Urfa vilayeti
anaokulunun tas ve tugla cinsinden bir yapiya sahip 2 katli bir bina oldugu ve okulda 3 adet
derslik bulundugu tespit edilmistir (MVIM, 1928).

3.8. Matbaa

Thsaiyat Mecmuasi yilligma gore Urfa’da “Vilayet Matbaas1” ve “Irfan Matbaas1” ad1
ile faaliyet gosteren 2 adet matbaa oldugu goriilmiistiir. Vilayet Matbaasi’nin binasi ve matbaasi
ozel idareye ait iken Irfan Matbaasi’nin binas1 dzel idareye matbaasi ise sahsa aittir. Vilayet
Matbaasi’nda 6 personel, Irfan Matbaasi’nda ise 3 personel ¢alismaktadir. Vilayet Matbaasi’nin
matbaat ve diger aletlerinin 5.000 lira degerinin bulundugu ve yillik 2.500 lira gelirine karsilik
4.000 lira masrafinin bulundugu tespit edilmistir. Irfan Matbaasi’nin matbaa ve diger aletlerinin
1.500 lira degerinde oldugu, yillik 300 lira gelire karsilik 800 lira gider kaydedildigi dikkati
cekmektedir. Vilayet Matbaasi’nda haftalik “Urfa” gazetesi yayimlanirken Irfan Matbaasi’nda
ise hafta iki defa “/rfan” gazetesi yayimlanmistir (MVIM, 1928).

SONUC

Tanzimat doneminden itibaren devletin askeri, ekonomik, kiiltiirel vb.alanlarda
potansiyelini ortaya koymak i¢in hazirlanmis olan salnameler sahip olduklari istatistiki bilgiler
nedeniyle son derece 6nemli kaynaklardir.

Devlet Salnamesi basta olmak iizere egitim, ordu, maden vb. konularda hazirlanmis
salnameler Osmanli Devleti’nin tamami1 hakkinda bilgi sahibi olmamizi sagladig: gibi vilayet
salnameleri ise tagrada bilgi sahibi olmamizi saglamaktadir. Devletin askeri, ekonomik, i¢ctimai
potansiyelini ortaya koymasi ve bu veriler dogrultusunda devlet politikalarinin olusturulmasi
acisindan 6nemli bir kaynak olan istatitistik tutma aliskanligi Cumhuriyet doneminde de aynen
devam ettirilmistir.

Osmanli Devleti’nin son asrinda biirokraside modernlesme siireci ile baslayan
yenilesme hareketi devletin nitelikli insan kayanagina ne derece ihtiyag duydugunu ortaya
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cikarmistir. Bu nitelikli insan kaynaginin siirdiirtilebilir kilinmasi adina 19. yiizyilin baglarindan
itibaren egitime O6zel Oonem verilmistir. Geleneksel egitim kurumlarmin yaninda Batili
standartlarda egitim veren okullar acilmistir. “Maarifperver Padisah” olarak tarihe gegen Sultan
I1. Abdiilhamid déneminde ¢ok sayida okul agilmistir. Baslangicta Istanbul merkezli yiiriitiilen
egitim politikalar1 zaman igerisinde tasrada da etkisini gostermistir. Osmanli Devleti’nin son
donemi toplumsal olarak egitimin farkindaligina varildig1 bir donem olmustur. Lakin st iiste
girisilen savaglar, Osmanli’nin yogun gabalarla yetistirdigi okur-yazar insan kadrosuna agir bir
darbe indirmistir. I. Diinya Savasi’ndan sonra elde kalan son vatan topraklarinda yasanan
isgaller, isgalleri sonlandirmak i¢in verilen Milli Miicadele yeterince azalmis olan insan ve mali
kaynaklarimizi tilketme noktasina getirmistir.

Milli Miicadele’nin zaferle sonuglanmasi ve Cumhuriyet’in ilan1 sonrasinda yeni Tiirk
devletinin de en 6nemli sorunlarindan birisi nitelikli ve iyi yetismis insan giicii olmustur. Bu
giiclin Tiirkiye’yi ¢agdas medeniyetler seviyesi hedefine ulastirmak i¢in gerekliliginin farkinda
olan Mustafa Kemal Pasa ve Cumbhuriyet’in kurucu kadrolart egitime 0&zel Onem
gostermislerdir. Thsaiyat Mecmuas vasitasiyla okul sayisi, dgretmen sayisi, dgrenci sayist,
okullarin fiziki altyapisi vb. potansiyeli gorebilmeleri, bu veriler dogrultusunda egitim
politikalarini belirlemeleri miimkiin olmustur.

1926 Teskilat-1 Miilkiye Kanunu ile Urfa vilayeti biinyesinde birlestirilmis olan Urfa ve
Siverek vilayetlerinin 1925-1926 ders donemi egitim istatistiklerinin incelenmis oldugu bu
calismada Urfa ve siverek vilayetlerinin egitim/kiiltiir potansiyelini degerlendirebilmek
miimkiin olmustur. Urfa vilayetinin sinirlari igerisinde yer alan Harran kazasina ait gerek 1925-
1926 ders y1li istatistiklerinde gerekse daha 6nceki 1923-24 ve 1924-25 ders yili istatistiklerinde
hi¢bir verinin yer almiyor olmasi sehrin biitiiniiniin saglikli bicimde degerlendirilmesini
miimkiin kilmamistir.

Osmanli son doneminde toplumsal egitim adina atilmis olan 6nemli adimlar kiz ve erkek
cocuklarinda 6nemli seviyede bir okullagma ortaya ¢ikarmistir. Bu durum Siverek ve Urfa’da
da kendisini gostermis, 1894-1895 ders yilindan itibaren siirekli bir artig goriilmiistiir. Ne var
ki Cumbhuriyet’in ilk egitim istatistigi olan 1339-1340 (1923-1924) ders yil1 istatistigi, bu artigin
Cumhuriyet déonemine aynen yansitilamadigini ortaya koymaktadir. Bunda en etkili neden; I.
Diinya Savas1 ve Milli Miicadele’dir. 8 yillik savas donemlerinde her kurumda yasanan
olumsuzluklar hi¢ kuskusuz egitim kurumlarina da yansimistir. Bununla birlikte yeni Tiirk
devletinin Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitimi Maarif Vekaleti ¢atis1 altinda kurumsallastirma
politikalar1 bazi1 zamanlarda tasrayr olumsuz yonde etkilemistir. Siverek ve Urfa’da var olan
idadiler kapanmis, ayrica Urfa’daki Imam Hatip Lisesi de bu siirecte kapatilan okullardan bir
baskas1 olmustur.

Her ne kadar Osmanli son donemi istatistiki verileri Cumhuriyet’in ilk yillarina nispetle
daha yiiksek goziikse de yenidevletin egitimdeki kurumsallagma c¢abalar1 sonrasinda attigi
adimlar toplumun egitimin 6nemini idrak etmesine neden olmustur. Cumhuriyet doneminde de
1923-1924 egitim istatistiginden itibaren siirekli bir artig goriilmesi bu durumun en somut
ornegidir.
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Ceviri Notu: Bu makale, sosyolog Margaret M. Wood tarafindan Tiirk alfabesinin Latin
harflerine uyarlanisimin hemen akabinde, devrimin toplumsal etkilerini digsaridan bir
gozlemcinin bakisiyla incelemek amaciyla kaleme alinmistir. Metinde yer alan bazi kavramlar
(6rnegin dénemin Bati sosyoloji literatiiriine ait "oteki" ve "irk psikolojisi" gibi terimler),
yazarin 20. yiizyithn basindaki akademik arka plamimi yansitmakta olup, Harf Inkilabi'min
Uluslararasi alanda nasil yanki buldugunu ve bir donemin Batili entelektiiel ¢evrelerince nasil
okundugunu gostermesi agisindan onemli tarihsel bir taniklik sunmaktadir.

Ozet

Tirk alfabesinin Latincelestirilmesi, bir halkin liderlerince baslatilan temel bir kiiltiirel
degisimi hizla benimsemesinin dikkate deger bir 6rnegidir. Eski Tiirk yazis1 yaklasik bes yiiz
ayr1 Arap harfi gerektiriyordu. Bu yazinin 6grenilmesindeki giicliik, Tiirk egitim sistemindeki
geriligin ve Avrupa kiiltiirlinden uzak kalmanin 6nemli nedenlerinden biriydi. Bagkan Mustafa
Kemal Pasa’nin incelikli yaklasimi ve coskusu, diger reformlarla birlikte yirmi dokuz Latin
harfinden olusan yeni alfabenin basariyla yerlesmesinde baslica rolii oynamistir. Arap
alfabesinin de sonradan benimsenmis bir yazi sistemi olmasi, Bagkan’in “Tiirk dili yiizyillardir
tutsakti; simdi zincirlerini kirtyor” soziinii sdylemesine imkan vermistir. Bagkan Kemal’in
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atadig1 dil komisyonu yeni alfabeyi 6nermeye hazir olur olmaz, o bu alfabeyi biiyiik bir hevesle
o0grenmeye baslamis ve Dolmabahge Sarayi’nda devlet bakanlari ile diger yiiksek memurlari
bizzat ders vererek yetistirmistir. Kasim 1928’de Biiylik Millet Meclisi, eski yazinin gazete ve
diger siireli yayinlarda 1 Aralik 1928’den, devlet belgelerinde 1 Ocak 1929°dan, sivil belgelerde
1 Haziran 1929’dan, ticaret kayitlar1 ve antetler gibi diger biitliin belgelerde ise 1 Haziran
1930°dan sonra kullanilmasin1 yasaklayan bir kanun kabul etmistir. Yeni alfabenin
yayginlastirilmasinda asil biiyiik adim, 1 Ocak 1929°da ulusal okullarin agilmasiyla atilmistir.
On alt1 ile kirk yas arasindaki biitiin yurttaslar, yeni alfabeyle Tiirk¢e okuyup yazamadiklari ve
bu kurslara devam etmedikleri takdirde para cezasina ¢arptirilabileceklerdir. Kurs siiresi okuma
yazma bilmeyenler i¢in dort, bilenler i¢in iki aydir. Yeni egitim diizeni, okuma malzemesine
olan talebi hizla artirmis; ¢evirmenler, daha 6nce ¢ogu kez yalnizca Kur’an’la sinirlt kalan
okuyuculara yabanci eserleri kazandirmak i¢in ¢aligmaya baslamistir.

GIRIS
Eski kinlerin ve 6nyargilarin yikilarak “biz” grubunun duygusunun, daha 6nce “6teki”
sayilanlar1 da kapsayacak bigimde genislemesi, kalict diinya barigina ulagsma ¢abasinda temel
kosullardan biridir. Ciinkii diinya niifusunun kaynaklara tatmin edici bi¢imde uyum saglamasi,
barisin vazgegilmez sart1 olarak artik genel kabul gérmektedir. Insan dogasi dyledir ki, komsu
iilkelerin niifusu ile gida arz1 arasinda giivenlik pay1 bulunsa bile, arzu edilen bir topragi elinde

tutan kiigiik, nefret edilen veya hor goriilen bir “Oteki” grubunu disarida birakan higbir
diizenleme uzun siire tatmin edici sayilmaz.

Beyaz irka mensup “6teki” gruplardan higbiri, yakin geg¢miste kiiltiirel farklilik
nedeniyle Tirkler kadar zarar gormemistir. Tlrklere kars1 sempati son derece sinirli kalmistir.
Bunun bir nedeni, iilkenin gdz dikilen stratejik konumu, diger nedeni ise Tiirklerin Bati
Avrupali komsularindan yonetim bi¢imi, din, aile diizeni, dil, giyim ve “irk psikolojisi” ad1
verilen daha az somut diisiince ve davranig tarzlar1 bakimindan ayrilmasidir. Tiirkler
farkliliklariyla tanmmig; “sinir, soy ve dogum” farklarmi silen insan dogasinin temel
benzerlikleri ise, savas sonrasi olaylarin Tiirklerin hala gii¢lii bir millet oldugunu ve yozlagmis
bir 1tk olmadigini ortaya koymasina kadar biiyiik 6l¢lide goz ardi edilmistir.

1923 Lozan Antlagmasi, ii¢ y1l nceki onaylanmamis Sevr Antlagsmasi’nin fiilen ortadan
kaldiracagi Tiirk ulusal varhigm tammustir. “Oteki” grup 6nemli bir zafer kazanmis ve
Tiirkiye’de uyanan milliyet¢ilik ruhu biiyiik bir ivme kazanmistir. Aym1 dénemde, Kiigiik
Kaynarca Antlasmasi’ndan sonra yabancilarin Tiirk i¢ islerine karigmasiyla bir buguk yiizyil
once baslayan batililagma siireci de hizla ilerlemistir.

Milliyet¢ilik ile batililasma, belli Olgiide birbirine karsit giliclerdir; bu nedenle
ayarlamalar yapilirken zaman zaman gerilim ve ¢atisma dogmaktadir. Ornegin, dziinde Tiirk
olan baz1 gelenekleri korurken Bati’ya ait fikir ve yontemleri benimseme cabasi bdyle
gerilimlere yol agmaktadir. Uluslararasi bankacilik ve ticaret iligkileri, hem Cuma hem Pazar
giinii islem yapilamadig i¢in zarar gérmekte; bu nedenle Cuma’nin haftalik tatil giinii olarak
stirdiiriilmesi hususunda hissedilir bir sikint1 bulunmaktadir. Tatil giiniiniin Cuma’dan Pazar’a
alinmas1 yoniindeki egilim giiclenmektedir; ancak Cuma’yr dini bir kutsal giin sayanlarin
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muhalefetinin asilmasi gerekmektedir. Bu degisimin gerceklesmesi kaginilmaz gériinmektedir.
Ciinkii gecimle ilgili toreler temeldir; ihtiyag bunlarin degismesini gerektirdiginde, diger biitiin
toreler zamanla uyum saglamak zorunda kalir, siire¢ icinde biraz gicirdasalar da.

Yurtseverlik ve giiglii ulusal duygu ile uluslararasicilik ve evrensel baris 6zleminin ne
Ol¢iide bagdastigi sorunu yalnizca Tiirkiye’ye 6zgii degildir; diinya ¢capinda bir meseledir ve bu
makalenin kapsamini asar. Bu calismanin amaci, belirli bir kiiltiirel degisimin nasil
baslatildigini anlatmak ve bu degisimin Bat1 uluslari ile Tiirk “6teki” grubu arasinda anlayis ve
iyl niyeti gelistirmeye nasil katkida bulunabilecegini gostermektir. Halklar arasinda dil
farklarinin yarattigi engel ¢ok somut ve herkesge bilinen bir engeldir. Bu engeli azaltan her
adim barisa hizmet eder. Bu bakimdan Tiirk alfabesinin yakin zamanda Latincelestirilmesi,
onaylanmaya deger bir adimdir.

Arap harflerini kullanan eski Tiirk yazisi, estetik agidan giizel olmakla birlikte,
goriiniliste son derece yabancidir ve bast sonu belli degilmis izlenimi uyandirir. Bu nedenle
Tiirkiye’de yasayan yabancilar i¢in okunmasi ve yazilmasi son derece giigtiir. Ulkede yillarca
kalmis ve konusma dilini oldukga iyi 6grenmis bir¢ok yabanci, hala sokak, diikkan ve istasyon
adlarimi tantyamamakta, hatta heceleyememektedir. Tiirkiye’de seyahat edenler i¢in tabelalar
okuyamamak ¢ogu kez rahatsizlik yaratmis ve Tiirklerle aralarindaki farkliliklar gereksiz yere
abartmalarina yol agmustir. Artik tabelalar anlagilir hale gelmis, istasyon ve gemi adlar1 kolayca
taninmakta, yolcular kendilerini daha giivende hissetmektedir.

Tiirk dilbilgisi zordur. Latin harfleriyle bile, dili konugsmayanlar i¢in Tiirk¢eyi akici
bicimde okumak kolay bir ig degildir. Ancak bu is eskisiyle kiyaslanamayacak olgiide
kolaylasmistir. Yabancilik duygusu kaybolmus, artik imkansiz gibi goériinmemektedir. Ayni
kolaylik Tiirkler i¢in de gecerlidir. Latin alfabesini kullanan uluslarin yazisi artik onlar i¢in de
anlasilir hale gelmekte ve bu ortaklik eskiden var olmayan bir sempati bag1 yaratmaktadir. Bu
gelismenin eski dnyargilari ne 6l¢iide silecegini kesin olarak sdylemek giictiir; ¢iinkii boyle bir
etkinin nesnel dl¢limii zordur. Yine de bu etkinin dikkate deger olacagini diisiinmek abartilt
degildir. Zira nesnel olmaya ne kadar ¢abalarsak cabalayalim, baska uluslara kars1 tutumlarimiz
biiytik dlctide kisisel etkenlerle sekillenir. Gruplar arasindaki dil farklari, bireylerin birbirleriyle
kurdugu iligkileri diger pek ¢ok farktan daha yakindan etkiler.

Alfabenin Arap harflerinden Latin harflerine doniistiiriilmesinin ne denli koklii bir olay
oldugunu kavramak i¢in, eski alfabenin halkin yasamina hem ekonomik hem de sanat ve
edebiyat yoniinden ne kadar derin kok saldigint g6z onilinde bulundurmak gerekir. Boyle bir
degisimin yaratacagi ivedi giicliikleri anlamak icin, kendi ililkemizde hantal agirhik ve 6l¢i
sisteminin, ¢ok daha elverigli ve bilimsel metrik sistemle degistirilmesine karsi ileri siiriilen
itirazlar1 hatirlamak yeterlidir. Birlesik Devletler’de etkilenecek insan ve is hacmi elbette ¢ok
daha biiyliktlir. Ancak bireysel diizeyde, bu degisimin giigliiklerinin Tiirk bireyi i¢in alfabe
degisiminden daha agir olup olmayacag tartismalidir. Oyle gériinmemektedir. Bugiinkii Tiirk
kusaklarinin, tilkenin gelecegi ugruna bu degisimin kiilfetini ve rahatsizligin1 goze almalari
hayranlik uyandirmaktadir.
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Degisimin kendisi, bu denli hizli tamamlanmasi ve uyum siirecinin gorece rahat
yasanmasi, biiyiik 6l¢iide Cumhurbaskan1 Mustafa Kemal Pasa’nin esinine ve yeni alfabeye
duydugu coskunun bulasici etkisine baglhdir.

Baskan Kemal’in yoOnetimi, emsali goriilmemis bir ulusal egitim seferberligiyle
nitelenir. Bagkan, Arap harflerinin halkin egitim ilerlemesini engelledigine ve alfabenin
degistirilmesinin gerekli olduguna inaniyordu. Bu nedenle sorunu incelemek ve Latin harflerine
dayal1 yeni bir alfabe dnermek iizere dil uzmanlarindan olusan bir komisyon atadi.

Eski Arap alfabesi karmasik ve zordu. Cocuklarin Tiirkge okumay1 6grenmesi, Latin
harflerini kullanan dilleri 6grenmekten daha uzun siiriiyordu. Ustelik Arap alfabesi de sonradan
benimsenmis bir sistemdi; Tiirk dilinin dogal gelisiminin iriinii degildi ve Tirk¢enin ses
yapisina Latin alfabesinden daha az uygundu. Baskan Kemal’in ifadesiyle: “Tiirk dili
yiizyillardir tutsakti; simdi zincirlerini kirtyor.” Bati diinyasinin anlayabilecegi bir alfabe, Yeni
Tiirkiye’yi daha geri kalmis Dogu komsularindan ziyade ilerici Bati uluslari ailesine
yaklagtirma amacindaki diger reformlarla da uyumluydu.

Terk edilen eski Arap alfabesinde yaklasik bes yiiz harf vardi. Nihayet onaylanan yeni
alfabede ise yalnizca yirmi dokuz harf bulunmaktadir. Bizim alfabemizdeki q, w ve x harfleri
alimmamigtir. Buna karsilik ¢’nin iki bi¢imi (¢ ve ¢), g’nin iki bi¢imi (g ve g), 1’nin iki bigimi
(noktal1 i ve noktasiz 1), o’nun iki bi¢imi (o ve 0), s’nin iki bigimi (s ve §) ve u’nun iki bigimi
(u ve 1) yer almaktadir.

Tiirkcenin bu yirmi dokuz harfle basariyla yazilabilecegi artik agikca goriilmiistiir.
Ancak Ogretmenlerin umdugu gibi yeni fonetik yazim, yanlis yazmayi tlimiiyle ortadan
kaldirmamistir. Sokaklarda ve binalarda bir gecede beliren yeni tabelalarda ayni sézciiglin
cesitli bigimlerde yazildigi goriilmektedir. Bu tiir farklar ikincil onemdedir ve yazimin
standartlagsmasi i¢in yetke ile kullanimin zaman bulmas1 gerekmektedir.

Alfabedeki reform, Tiirkiye’deki diger onemli reformlar gibi, yetkililerden baglamis ve
halka dogru yayilmistir. Buna ragmen neredeyse hi¢ muhalefetle karsilagiimamistir. Bagkan
Kemal, reformlar1 tanitma yonteminde temkinli davranmistir. Afganistan Krali Amanullah’in
hatasina diiserek halkin hazir olmadigi yenilikleri dayatmaktan kagimmmig; Once zemini
hazirlamistir. Alfabenin fiilen degistirilmesinden aylar 6nce ¢alismalar baslamisti. Once
rakamlar degistirilmis, kolay bir gecis adim1 atilmisti. Basin, komisyonun ¢aligmalarin1 genis
bicimde duyurmus; halka a¢ik konugmalarda konu islenmis; okullar bilgilendirilmisti. Boylece
halk gelecek degisime hazirlanmigti. Degisim, Kral Amanullah’in bazi reformlarinda oldugu
gibi ani bir sok olarak gelmedi. Bununla birlikte, yeni alfabenin benimsenmesinden sonra
kullanima girmesi sasirtic bir hizla gerceklesti.

Dil komisyonu yeni alfabeyi 6nermeye hazir olur olmaz, Baskan Kemal biiyiik bir
coskuyla 6grenmeye ve 6gretmeye koyuldu. Yaz tatilini gecirdigi Dolmabahge Sarayi, devlet
bakanlar1 ile yiiksek memurlarin cumhurbaskaninin 6grencisi olarak A B C 06grendigi bir
ilkokula doniistii. Bagkan’in yeni alfabe O6gretmenligiyle ilgili bircok ilgin¢ ani anlatilir.
Karsilastigr herkese, biiyiik kiigiik demeden, yeni alfabeyi 6grenip 6grenmedigini sorar;
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ogrenmemisse hemen ders verirdi. Yogun bir gliniin ortasinda bile, evlatlik kizlariin sinifina
girerek Ingiliz 6gretmenlerine yeni harfler iizerine ders verdigi olmustur.

Biiyilik Millet Meclisi 1 Kasim’da Ankara’da toplanip yeni alfabeyi yasal olarak kabul
etmeden Once, alfabe fiilen kullanilmaya baglamisti. Gemiler eski harfleri silip yenilerini yazan
ilkler arasindaydi; trenler ve tramvaylar onlar1 izledi. Birkag giin i¢inde her yerde yeni tabelalar
belirdi. Bazilar1 6zenle basilmis, bazilar1 ise yazmayi yeni 6grenen bir ¢ocugun elinden ¢ikmis
gibi sarsak harflerle yazilmist1. Galata Kopriisii’ndeki gazete standlar1 ve eski Istanbul un sokak
koseleri, yeni alfabeyi Ogreten kagit kapli kitapciklara boguldu. Arz yine de talebi
karsilayamadi. Yaslis1 genci, zengini yoksulu, eski Tiirk¢eyi bileni bilmeyeni, yeni harfleri
ogrenmeye can atiyordu. Ogrenenler, dgrenmeyenlere 6gretmenlik ediyordu. Tiirk tarihi
dramatik olaylarla doludur; ancak halk arasinda bu yeni tiir “kutsal ates”in yayilmasiyla boy
Olciisebilecek az olay vardir.

Maynard Williams’in Ocak 1929 tarihli National Geographic Magazine’de yayimlanan
“Tirkiye Okula Gidiyor” baslikli yazisina eslik eden fotograflar, eski yazidan yeni yaziya
gecisin ruhunu bagariyla yansitmaktadir. Bu ruh yalnizca Istanbul ve biiyiik merkezlerle siirli
kalmamus, en {icra kasaba ve koylere kadar yayilmistir. Williams, sonbaharda Anadolu i¢lerine
yaptig1 uzun yolculuktan dondiigiinde, gozlemledigi en 6nemli seyin halkin yeni alfabeyi
okuyup yazmay1 dgrenme hevesi oldugunu belirtmistir. Ogretimin yetersiz oldugu yerlerde
insanlar etrafin1 sarip alfabe hakkinda sorular sormustur.

Yalmizca Tiirkce degil, Fransizca, Ingilizce veya Almanca bilen egitimli kesim igin yeni
harflere gegis nispeten kolaydir. Buna karsilik yalnizca Tirkce bilenler, 6zellikle yaslilar igin
her seyi yeniden 6grenmek giigtiir. Cogu bu ise isteyerek koyulmustur. Ancak yer yer yaslh bir
adam, birdenbire okuyamadigi gazetesinin basinda pismanlikla bagini sallar ve “Ben artik
ogrenemem” der. Yaslilar i¢in bu gegisin zor oldugu inkar edilemez.

Daha derin bir kayip da estetik kayiptir. Arap harfleri glizeldir ve Tiirkiye’de hat sanati
gercek bir sanatti. Istanbul’daki Evkaf Miizesi'ndeki paha bigilmez Kur’an koleksiyonunu
gorenler, Arap yazisinin ne denli zarif olabilecegini takdir eder ve bu sanatsal unsurun daha
pratik Latin harfleri ugruna feda edilmesine duyulan {iziintiiyli anlar. Arap harfleriyle yazilmis
Kur’an ayetleri camilerin siislemelerinin 6nemli bir boliimiinii olusturur. Dini duygu eski
yaziyla i¢ ice gegmistir. Bu nedenle yeni alfabe sevingle karsilanirken, eskinin ortadan kalkisi
bir pismanlik duygusu da birakmaktadir.

Baskan Kemal, bazi pismanliklarin kaginilmaz oldugunu kavramis ve bunlari
dengelemek i¢in yeni alfabeyi hizla ve yaygin bicimde yerlestirme yolunu se¢mistir. Halk yeni
yaziya ne kadar ¢abuk egemen olursa, eski yaziy1 6zlemek i¢in o kadar az firsat bulacaktir.
Latin harflerinin kabulii sayesinde, daha once hi¢ okuma yazma firsati bulamamis binlerce
yetiskine bu imkén taninmistir. Okuma yazma bilmenin getirdigi onur ve basari duygusu,
egitimsiz koylliyll cogu kez niteleyen degisim korkusundan daha agir basmistir.

Kendi 6rnegiyle Bagkan Kemal, yeni alfabeyi sevilir kilmistir. Istanbul’dan Ankara’ya
dontis yolculugunda Samsun, Sivas ve giizergahindaki diger kasabalarda coskulu kalabaliklara
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seslenerek alfabe degisikliginin gerekgelerini agiklamis ve yeni harflerle okuyup yazmanin eski
yaziya gore ne kadar kolay oldugunu gostermistir. Cocuklarin eskiden yillarca siiren okuma
yazma 6grenimini artik birkag ayda tamamlayabilecegini sdylemistir. Konusmalarindan birinde
okuma yazma bilmeyen bir koyliiyli kiirsiiye ¢agirmis ve on dakikada adini yazmayi
Ogretmistir. Adamin yiiziindeki gurur ve seving unutulmazdi.

Yaz tatilinden sonra 1 Kasim’da Ankara’da toplanmadan 6nce milletvekilleri kendi
bolgelerini dolagmis, yeni alfabe lehinde konugmalar yapmis ve 6grenme siniflart 6rgiitlemisti.

Basin, yeni alfabeyi yaymada etkin bir rol oynadi. Latin harflerini 6grenme ¢abalar1
giiniin en 6nemli haberi haline geldi. Sivil ve askeri memur gruplarinin A B C ¢alisirken
cekilmis fotograflari, daha miitevazi ¢alisanlarin ve hatta hapishanelerdeki mahktimlarin alfabe
kitaplarina egilmis goriintiileri yayimlaniyordu.

Hiikiimet, yeni harfleri 6gretmek ve ucuz alfabe kitaplart ile basit okuma metinleri
saglamak i¢in elindeki biitiin imkéanlar1 seferber etti. Kanun ¢ikmadan ve yeni alfabenin
kullanim1 zorunlu hale gelmeden 6nce bile biitiin devlet memurlaria 6gretim verildi. Okullarin
sonbaharda agilisi, 6gretmenlerin yeni harfleri 6grenmesi ve ders kitaplarinin basilmasi i¢in
birkag hafta ertelendi.

1 Kasim 1928’de Biiyiik Millet Meclisi’nin ilk toplantisinda kabul edilen kanun, eski
yazinin kullanimini belirli tarihlerden sonra yasakladi ve cezaya bagladi: gazete ve siireli
yaymlarda 1 Aralik 1928; Tirkiye’de basilan diger eserler ile devlet dairelerinin resmi
belgelerinde 1 Ocak 1929; evlilik ciizdanlari, mahkeme kararlar1 gibi sivil belgelerde 1 Haziran
1929; ticaret kayitlart ve antetler gibi diger biitiin belgelerde 1 Haziran 1930. Bdylece dil
komisyonunun yeni alfabeyi Oonermesinden bes ay, yasal kabuliinden iki ay sonra, baslica
alanlarda yeni yazi kullanilmaya baslanmisti. 1 Haziran 1930°da, iki yi1ldan az bir siire sonra,
yalnizca yeni alfabe gegerli olacakti. On dort milyon niifuslu bir ulusun yazili dilini birkag ay
icinde, neredeyse birkac haftada bu denli koklii bigimde degistirmek, gercekten olaganiistii bir
egitim basarisidir.

Yeni alfabenin yayginlastirilmasinda asil biiylik adim, 1 Ocak 1929°da ulusal okullarin
acilmasiyla atildi. Bu okullar, daha dogrusu kurslar, yetiskin egitiminde benzersiz ve cesur bir
deneydir. Iki tiir kurs vardir: eski Tiirkgeyi veya bir yabanci dili bilenler igin iki aylik hizli kurs;
okuma yazma bilmeyenler i¢in dort aylik kurs. Siniflar haftada iki kez toplanir: kadinlar i¢in
0gleden sonra, erkekler i¢in aksam.

On alt1 ile kirk yas arasindaki biitiin Tiirk yurttaslari, yeni alfabeden sinav gegirmemis
veya bagka yoldan 6gretim almamiglarsa bu kurslara devam etmek zorundadir. Isverenler
calisanlarint gondermek veya onlara Ogretim saglamakla yiikiimlidiir. Zorunluluk, kurs
stirelerinin sonunda smavi basaramayanlarin, kurslara devam etmemislerse para cezasina
carptirilabileceklerinde yatmaktadir. Yalmzca Istanbul’da yaklasik iki yiiz bin erkek ve kadin
kurslara yazilmistir; kadin sayis1 erkeklerden fazladir. Kadinlarin fazla olusu, saka yollu, higbir
kadinin kirk yasini gectigini ve muaf oldugunu kabul etmeye yanagsmamasina baglanmistir. Asil
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nedenler ise, erkeklerin birgcogunun siniflar disinda 6gretim almasi veya kirk yasini gecmis olup
zorunlu olmadiklar1 halde vakit bulamamalaridir.

Kurs 6gretmenlerinin ¢ogu, kii¢iik bir ek ticret karsiliginda diizenli okul 6gretmenleri
arasindan secilmistir. Dersler, okul binalarinin kiigiik 6grenciler tarafindan kullanilmadig:
saatlerde yapilmaktadir. Bu sayede maliyet en aza indirilmistir. Biiyliik Millet Meclisi, ulusal
okullar i¢in dort yiiz bin Tiirk liras1 (yaklasik iki yiiz bin Amerikan dolar1) 6denek ayirmustir.
Bu, girisimin biiyiikliigiine gére miitevazi bir tutardir; ancak o donemde ayrilabilecek en yiiksek
miktar buydu. Bagkan Kemal, ulusal okullarin genel baskan1 ve bas 6gretmenidir.

Kurslar kisa olmakla birlikte, iki aylik siire eski Tiirkceyi bilenlerin yeni yaziy1 okumayi
ogrenmesi i¢in yeterlidir. Dort aylik kurs ise okuma yazma bilmeyenlere alfabeyi ve en basit
okuma yazma becerilerini kazandirabilir. Bundan fazlasini beklemek gergekei degildir. Birgok
kisi i¢in bu, egitimlerinin son noktasi olacaktir. Ancak binlerce insan icin yalnizca bir
baslangigtir; uyanan bilgi susuzlugunu gidermek tizere kullanacaklari bir aractir. Yeni Tiirk¢ede
okuma malzemesine talep hizla artmaktadir. Cevirmenler yalnizca eski metinleri yeni yaziya
aktarmakla kalmamakta, bircok yabanci eseri de Tiirkgeye kazandirmakta; sozliikler
hazirlanmaktadir. Boylece Bati diisiincesinin yayilmasi, 6zellikle gegmiste Bati kiiltiiriiyle
temas imkan1 az olan ve okuyabilenler i¢in tek okuma kaynagi Kur’an olan kirsal ve yalitilmis
bolgelerde biiyiik l¢lide hizlanmaktadir.

Alfabe degisikligi, Tiirkiye’deki hemen hemen her erkege, kadina ve cocuga —on dort
milyon kisiye— zihinsel bir sarsint1 vermistir. Oysa bu, bugilin Tiirkiye’de yiiriitiillen veya
planlanan, yalnizca Tiirk halki i¢in degil, Bat1 diinyasinin “biz” gruplar1 ve Dogu komsulari i¢in
de biiylik 6nem tasiyan bir dizi koklii sosyolojik deneyden yalnizca biridir.
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YAYIN ETIiGi

Egitim ve Sosyal Bilimler Arastirmalar1 Dergisi (ESAR), etik yayincilik hususunda en
yiiksek standartlara bagli kalmay: ilke edinmistir. Bu kapsamda; Committee on Publication
Ethics (COPE), Directory of Open Access Journals (DOAJ), Open Access Scholarly Publishers
Association (OASPA) ve World Association of Medical Editors (WAME) tarafindan
yayinlanan etik yayincilik ilkeleri benimsenmistir. Dergiye gonderilen makaleler daha once
yayimlanmamis ve baska bir dergide degerlendirme siirecine tabi tutulmamis olmalidir.
ESAR’a goénderilen her bir makale en az bir editor ve iki hakem tarafindan ¢ift kor
degerlendirmeden gecirilecektir. Degerlendirme sirasinda rastlanilan intihal, duplikasyon, sahte
yazarlik, arastirma/veri fabrikasyonu, eser dilimleme, telif haklar: ihlali ve ¢ikar ¢atismasinin
gizlenmesi etik dist durumlar olarak kabul edilmektedir. Bu kapsamda, kabul edilen etik
standartlarina uygun olmayan makalelerin degerlendirme siireci sona erdirilir. Yaymdan sonra
tespit edilen olasi etik ihlallerine sahip makaleler yayindan kaldirilir. Makalelerin etik kurallara
uygun yazilmasi yazarlarin sorumlulugundadir. ESAR’in benimsedigi uluslararasi aragtirma
etigi ilkeleri sunlardir;

*Arastirmanin  tasarlanmasi, tasarirmin gozden gecirilmesi Ve arastirmanin
yuriitiillmesinde, biitiinliik, kalite ve seffaflik ilkeleri saglanmalidir.

*Aragtirma ekKibi ve katilimcilar, arastirmanin amaci, yontemleri ve 6ngoriilen olasi
kullanimlari; arastirmaya katilmin gerektirdikleri ve varsa riskleri hakkinda tam olarak
bilgilendirilmelidir.

*Arastirma katilimcilariin sagladigi bilgilerin gizliligi ve yanit verenlerin gizliligi
saglanmalidir. Arastirma Kkatilimecilarin - 6zerkligini ve saygiligimi koruyacak sekilde
tasarlanmalidir.

*Arastirma katilimcilart goniillii olarak arastirmada yer almali, herhangi bir zorlama
altinda olmamalidirlar.

*Katilimeilarin - zarar goérmesinden kaginilmalidir. Arastirma, katilimcilart riske
sokmayacak sekilde planlanmalidir.

*Arastirma bagimsizligiyla ilgili agik ve net olunmali; ¢ikar c¢atigmasi varsa
belirtilmelidir.

*Deneysel c¢aligmalarda, arastirmaya katilmaya karar veren katilimcilarin yazil
bilgilendirilmis onay1 alinmalidir. Cocuklarin ve vesayet altindakilerin veya tasdiklenmis akil
hastalig1 bulunanlarin yasal vasisinin onay1 alinmalidir.

*Calisma herhangi bir kurum ya da kurulusta gergeklestirilecekse bu kurum ya da
kurulustan ¢alisma yapilacagina dair onay alinmalidir.

*Insan 6gesi  bulunan calismalarda, “ydntem” boliimiinde katilimcilardan
“bilgilendirilmis onam” alindiginin ve ¢alismanin yapildig: kurumdan etik kurul onay1 alindigi
belirtilmesi gerekir.

PUBLICATION ETHICS

The Journal of Education and Social Sciences Research (ESAR) is committed to
adhering to the highest standards in ethical publishing. In this context; Ethical publishing
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principles published by the Committee on Publication Ethics (COPE), Directory of Open
Access Journals (DOAJ), Open Access Scholarly Publishers Association (OASPA) and World
Association of Medical Editors (WAME) have been adopted. Articles submitted to the journal
should not have been published before and have not been evaluated in another journal. Each
article sent to ESAR will be double-blinded by at least one editor and two referees. Plagiarism,
duplication, fraudulent authorship, research / data fabrication, work slicing, copyright
infringement and concealment of conflict of interest encountered during evaluation are
considered unethical situations. In this context, the evaluation process of articles that do not
comply with the accepted ethical standards is terminated. Articles with possible ethical
violations detected after publication are removed from the publication. It is the authors'
responsibility to write the articles in accordance with ethical rules. The international research
ethics principles adopted by ESAR are as follows;

*The principles of integrity, quality and transparency should be ensured in the design of
the research, the review of the design and the conduct of the research.

*Research team and participants, purpose of the research, methods and possible uses
envisaged; They should be fully informed about the requirements and, if any, risks of
participation in the research.

*Confidentiality of information provided by research participants and confidentiality of
respondents should be ensured. Research should be designed to preserve the autonomy and
dignity of the participants.

*Research participants should participate in the research voluntarily and should not be
under any coercion.

*Participants should be avoided from harm. The research should be planned in a way
that does not put the participants at risk.

*Be clear about research independence; If there is a conflict of interest, it should be
indicated.

*In experimental studies, written informed consent of the participants who decide to
participate in the research should be obtained. The legal guardian's approval must be obtained
for children and those under guardianship or those with confirmed mental illness.

*If the study will be carried out in any institution or organization, approval must be
obtained from this institution or organization that the study will be carried out.

*In studies with a human element, it should be stated in the "method" section that
"informed consent™ was obtained from the participants and the ethics committee approval was
obtained from the institution where the study was conducted.
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YAZIM KURALLARI

1- Yazarlarin, ESAR Yo6netim Kurulu’nun belirledigi yazim kurallarina uymasi zorunludur.
Eserlerin imla ve noktalama yoniinden kontrolii yazarin sorumlulugundadir.

2- Makaleler yayinlanmadan dnce 6n degerlendirmeye tabi tutulur. On degerlendirmeyi gegen
makalelerin intihal kontrolii yapilir. Editér Kurulu, intihal raporu dogrultusunda makaleyi
hakemlere gonderir.

3- Hakemlerden gelen rapor dogrultusunda Editér Kurulu tarafindan makalenin yayimlanip
yayinlanmayacagina Karar verilir. Editor Kurulu Hakem raporlarindan bagimsiz olarak
makaleyi yaymlamama hakkini sakli tutar.

4-Hakemlerin diizeltme isterlerse makale yazara geri gonderilir. Vaktinde geri donmeyen
makalelerin stireci sonlandirilir.

5- Editor Kurulunda kabul edilen ¢erceve dahilinde diizeltmesi yapilmis olan makaleler
Yonetim Kurulu’na sevk edilir.

6- Yonetim Kurulu tarafindan onaylanan makaleler yayinlanmak iizere siraya alinir.

7- Yazar, ESAR Editoér Kurulunin teblig ettigi hususlar1 zamaninda yerine getirmelidir. Aksi
taktirde makalenin islem stireci durdurulur ve makale i¢in tahakkuk eden harcamalar (dizgi,
mizampaj vb.) yazardan tahsil edilir.

8- Yayin Dili: Derginin yazim dili Tiirkcedir. Ayrica Ingilizce, Almanca, Arapca ve Farsca
yazilar da kabul edilebilir. Dergimize gonderilecek ¢alismalar i¢in su kurallar esastir;

*Ana Baslik Boyutu 14 pt, ortalanmis, kalin
*Kagit Boyutu A4

*Ana Metin Ust Kenar Bosluk 2,5 cm
*Alt Kenar Bosluk 2,5 cm

*Sol Kenar Bosluk 2,5 cm

*Sag Kenar Bosluk 2,5 cm

*Yaz1 Tipi Times New Roman Yazi
*Tipi Stili Normal Normal

*Metin Boyutu 12 pt

* Araliklar

*Sol: 0 cm

*Sag: 0 cm

*Once: 0 nk

*Sonra: 10 nk

*Satir Araligr 1,15

* Alint1 Metni Boyutu 10 pt

*Ozet Yazi1 Tipi Times New Roman
*Oz Bashig1 12 pt, iki Yana Yasli, Kalin
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